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ÚVOD 

   

V každom regióne je niečo špecifické, odlišné a cenné. V súčasnosti sa do popredia záujmu 

spoločnosti i odborníkov dostáva hľadanie potenciálu, jedinečnosti a vnútornej identity jed-

notlivých regiónov. Výnimočnosť a tzv. „genius loci“ každého regiónu závisí od množstva 

faktorov (napríklad jeho prírodných, socioekonomických a kultúrnych daností). Ďalším, 

rovnako dôležitým faktorom je človek, jeho skúsenosti, očakávania a emócie, ktoré sa mu 

s daným regiónom spájajú. Podmienkou vytvorenia si vzťahu k vlastnému regiónu je však jeho 

poznanie a porozumenie zložitým vzťahom v ňom. V tom môže zohrávať významnú rolu aj 

formálne vzdelávanie, najmä prostredníctvom predmetov geografia či regionálna výchova. 

Analýza geografického kurikula odhaľuje v tejto oblasti veľký priestor. V súčasnosti je v 

školskej geografii, v rámci nižšieho a vyššieho sekundárneho vzdelávania,  pozornosť 

venovaná najmä viac či menej vzdialeným regiónom, ktorých skúmanie je pre žiakov často 

abstraktné a málo motivujúce. Do veľkej miery je to ovplyvnené tým, že geografické kurikulum 

i dostupné učebnice sú unifikované na použitie v rámci celej Slovenskej republiky a nijako tak 

neprispievajú k poznaniu špecifík regiónov, v ktorých žiaci žijú. Učiteľ má pritom širokú škálu 

možností, ako sprístupniť informácie o miestnom regióne, napríklad prostredníctvom 

digitálnych učebných technológií alebo naopak, s využitím priamej skúsenosti žiakov prostred-

níctvom terénneho vyučovania. Hlbšie poznanie a porozumenie vlastnému regiónu však môže 

byť, vzhľadom na rozvoj požadovaných kompetencií a celého spektra zručností a spôsobilostí 

žiaka, nielen cieľom, ale aj prostriedkom geografického vzdelávania. 

Vedeckým cieľom publikácie je teoretické spracovanie problematiky edukácie geografie 

miestneho regiónu, realizácia prieskumu zameraného na zistenie pohľadu učiteľov na viaceré 

spôsoby implementácie geografie miestneho regiónu do školskej praxe, návrh a evalvácia 

edukačných modelov vyučovania geografie miestneho regiónu. Modelovým miestnym regió-

nom je Horné Pohronie. 

Takto formulovaný cieľ sme rozčlenili na tri čiastkové ciele, ktoré napĺňame v štyroch 

kapitolách:  
 

• identifikovať možnosti implementácie geografie miestneho regiónu do vzdelávania 

v rámci nižšieho a vyššieho sekundárneho vzdelávania;  

• preskúmať postoj učiteľov k  implementácii geografie miestneho regiónu, digitálnych 

edukačných technológií a terénneho vyučovania do geografického vzdelávania; 
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• navrhnúť a v praxi overiť využitie viacerých edukačných modelov v rámci dvoch 

prístupov k vyučovaniu geografie miestneho regiónu (interaktívna e-učebnica, terénne 

vyučovanie). 

Pri spracovaní práce využívame teoretické metódy skúmania, sociologické metódy zberu 

údajov, pri spracovaní údajov matematicko-štatistické metódy a korelačnú analýzu.  

Získané výsledky môžu byť zdrojom informácii pre vedeckých pracovníkov, najmä pri 

výskume rôznych aspektov aplikácie geografie miestneho regiónu do vyučovania na základ-

ných a stredných školách.  

Za zber primárnych a sekundárnych údajov, použitých v e-učebnici Horné Pohronie – 

geografia regiónu, ďakujeme členom Katedry geografie a geológie, menovite PaedDr. 

Bohuslave Gregorovej, PhD., RNDr. Lenke Balážovičovej, PhD., Mgr. Richardovi Poušovi, 

PhD. a doc. Štefanovi Ferencovi, PhD. Za účasť na evalvácii a revízii navrhnutých edukačných 

modelov a technológií ďakujeme učiteľom, ktorí poskytli užitočné informácie a spätnú väzbu. 

Za posúdenie rukopisu vedeckej monografie ďakujeme recenzentom RNDr. Magdaléne 

Nemčíkovej, PhD., doc. PaedDr. Jánovi Kancírovi, PhD. a doc. RNDr. Alfonzovi Gajdošovi, 

PhD., ktorých cenné rady a pripomienky pomohli k skvalitneniu jej obsahu. 

Vedecká monografia je čiastkovým výstupom projektu APVV-18-0185 "Transformácia 

využívania kultúrnej krajiny Slovenska a predikcia jej ďalšieho vývoja" financovaného 

Agentúrou na podporu výskumu a vývoja Slovenskej republiky. 
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1. TEORETICKÉ VÝCHODISKÁ GEOGRAFIE MIESTNEHO 

REGIÓNU V ŠKOLSKEJ PRAXI 

Geografia, ako vedná disciplína aj ako vyučovací predmet, sa zaoberá skúmaním krajiny a 

regiónov na rôznych úrovniach, od lokálnej úrovne (napríklad miestna krajina) až po úroveň 

globálnu (napríklad svetadiel). Umožňuje žiakom i širokej verejnosti spoznávať krajinu v celej 

svojej komplexnosti a zložitosti. Zaoberá sa štúdiom stavu, zmien a vývoja jednotlivých 

segmentov krajinnej sféry Zeme (regiónov), príčinami týchto zmien, ich následkov 

a príslušných zákonitostí i predikciou vývoja krajiny do budúcnosti (Matlovič a Ira, 2006).  

1.1 Obsahové vymedzenie kľúčových pojmov 

Krajina a región patria medzi kľúčové pojmy geografie ako vedného odboru, tak i v rámci 

geografickej edukácie (Bašovský a Lauko, 1990; Kandráčová a Michaeli, 1996; Karolčík, 

Likavský a Mázorová, 2015; Marada a kol., 2017). V kontexte našej práce sú často 

spomínanými pojmami i pojmy miesto, miestny región či miestna krajina. Nakoľko sa tieto 

pojmy prelínajú, používajú v rôznych zmysloch, kontextoch a majú viacero dimenzií, v ďalšej 

časti sa im budeme venovať detailnejšie. 

Krajina  

Krajina a jej jednotlivé komponenty predstavujú objekt štúdia viacerých vedných disciplín, 

ktoré ju definovali v kontexte predmetu ich výskumu. Pojem krajina má veľa spoločných 

znakov najmä v geografii a krajinnej ekológii. V týchto disciplínach sa krajina definuje ako 

časť zemského povrchu s objektmi vnímanými človekom. Takéto chápanie krajiny implikuje 

predovšetkým dva ďalšie relevantné významy – materiálnu podstatu územia a jej vonkajší 

vzhľad (Falťan a kol., 2018). Na tieto atribúty upozorňuje už R. Hartshorne (1939), keď tvrdí, 

že krajina je obmedzená časť územia (druh regiónu), ktorej vzhľad je vnímaný človekom. 

Geografické definície krajiny vychádzajú zo systémového prístupu, založeného na komplex-

nom hodnotení procesov a javov ovplyvňujúcich krajinu. Všeobecne definujú krajinu ako 

geosystém – systém prvkov geografickej sféry a ich vzájomných vzťahov (napríklad Krcho, 

1968; Sočava, 1972; Demek, 1974, Mazúr a kol., 1980; Mičian, 2008). Pri štúdiu krajiny 

z geografického hľadiska je teda pozornosť zameraná nie len na skúmanie živej a neživej 

prírody, ale tiež na posudzovanie vzájomnej interakcie ľudskej spoločnosti a prírody v čase, 

ktorá sa do krajiny premieta (Bičík, 2004). J. Oťaheľ (1996) považuje krajinu za komplexnú, 

materiálnu a estetickú entitu životného prostredia alebo jeho súčasti. Definuje ju ako systém 



 
7 Martina Škodová: Horné Pohronie – geografia miestneho regiónu v školskej praxi 

materiálnych prvkov, synergicky interagujúcich cez svoje vlastnosti v priestorovej a časovej 

dimenzii. Všetky úrovne krajiny sú odrazom zmien, ktoré vychádzajú z prírodných, 

politických, socioekonomických i kultúrnych daností územia. J. Činčura (1985) definuje 

krajinu ako ľubovoľne veľký výsek geosféry (resp. krajinnej sféry) – hmotný, priestorovo-

časový systém prírodných a socioekonomických prvkov na zemskom povrchu, v ktorom sa 

uskutočňujú fyzikálne, chemické, biologické a spoločenské procesy. 

Z krajinnoekologického hľadiska je krajina definovaná ako rôznorodá časť zemského 

povrchu, ktorá sa skladá zo súboru vzájomne sa ovplyvňujúcich ekosystémov, navzájom sa 

opakujúcich v konkrétnej časti zemského povrchu, pričom krajina ako celok má vlastnosti, 

ktoré jej časti nemajú. Významnou vlastnosťou krajiny je jej heterogenita (Forman a Godron, 

1993). Miklós a Izakovičová (1997) chápu krajinu ako geosystém tvorený súborom prvkov 

a vzťahov medzi nimi.  

Región 

Základnou jednotkou geografického štúdia je región. Definovaný je ako oblasť, ktorá má 

zjednocujúce vlastnosti. Podľa M. Rosenberga (2017) pomáha štúdium regiónov odpovedať na 

otázky: Ako a prečo je jedna oblasť podobná inej? V čom sa jednotlivé oblasti líšia? Vednou 

disciplínou, ktorá sa zaoberá rôznymi aspektmi regiónov je regionálna geografia.  Patrí medzi 

najstaršie disciplíny geografie. V počiatkoch mala popisný charakter, jej hlavnou úlohou bol 

popis vnímanej krajiny. Cestovatelia popisovali na základe svojich subjektívnych dojmov rysy 

prírody, obyvateľstva, sídiel a spôsob hospodárstva. Takto vznikali prvé charakteristiky krajín 

v histórii (Bašovský a Lauko, 1990).  

Definícií regiónu je viacero a prechádzali vývojom, napríklad v 18. storočí, v období 

komerčného, štatisticko-opisného charakteru regionálnej geografie, reprezentovanom A. F. 

Büschingom, bolo veľmi rozšírené chápanie regiónu ako politicko-historickej územnej 

jednotky (Bašovský a Lauko, 1990). V období na konci 19. storočia a v prvej polovici 20. 

storočia bol región chápaný, ako prirodzene existujúca územná jednotka, spojená s typickým 

spôsobom života jeho obyvateľov, jedinečnosťou prírody a kultúry. Napríklad americký 

geograf R. Hartshorne (1939) vo svojom poňatí regiónu kladie dôraz na jedinečnosť a 

nezameniteľnosť regiónov. Región chápe ako územie so špecifickou polohou, ktoré sa istým 

spôsobom odlišuje od iných území a ktoré sa rozprestiera tak ďaleko, ako sa rozprestiera daný 

vyčleňujúci znak. V období kvantitatívnej revolúcie od polovice 50. rokov 20. storočia bol 

región často chápaný už nie ako prirodzene existujúca jednotka, ale skôr ako spôsob, ktorým sa 
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organizujú geografické informácie. Došlo k odosobneniu regiónu vplyvom používania 

analytických metód, ktorým chýbala možnosť zachytiť skutočnosť v jej mnohovrstevnatosti. 

Región bol využívaný najmä ako štatistická jednotka, ktorá slúžila pri triedení dát a informácií 

(Seiman, 2016). Hlavnú rolou pri vymedzovaní regiónov zohrávali sociálne procesy, prevažne 

ekonomickej povahy.  

Súčasné poňatie regiónu sa rozvíja od 80. rokov 20. storočia a je ovplyvnené novou 

regionálnou geografiou. Región je vnímaný ako priestor, ktorý sa formuje podľa spoločnosti – 

podľa toho, aký mu spoločnosť dáva význam. Takýto región v sebe nesie znaky kultúrnych, 

ekonomických, politických a iných vzťahov (Bašovský a Lauko, 1990; Heřmanová a Chromý, 

2009). Región ovplyvňuje a zároveň je ovplyvňovaný ekonomickými, kultúrnymi, politickými 

ale i spoločenskými procesmi (Paasi, 1986). V súčasnosti sú regióny vnímané komplexne 

a synteticky, napríklad T. Krejčí a kol. (2010) chápu región ako zložitý a dynamický 

priestorový systém, ktorý vznikol na základe prepojenia prírodných a socioekonomických 

javov a má špecifický typ organizačnej jednotky, ktorá ho odlišuje od ostatných regiónov. 

Podobne aj P. Chromý (2009) definuje región ako viac či menej ohraničenú územnú jednotku, 

ktorá sa vďaka svojej jednotnosti, uniformite či zhodnosti znakov alebo určitého organizačného 

princípu líši od iných územných jednotiek. Predmetom výskumu regionálnej geografie je 

štúdium vzájomných vzťahov medzi prírodou, ľudskou spoločnosťou a jej aktivitami, odhalenie 

zákonitostí formovania sa a fungovania regionálnych systémov a zákonitostí teritoriálnej 

diferenciácie geografickej (krajinnej) sféry (Lauko a Kasala, 2010).  

Dôležitým atribútom regiónov je to, z akého dôvodu sú vymedzené. Región môže byť 

vymedzený buď ako výsledok zhody určitej  komunity  (tzv.  sociálny  konštrukt,  napríklad 

regionálna  identita) alebo  ako  objektívna  jednotka  vymedzená  podľa  určitých  vecných  

kritérií (Marada a kol., 2017), napríklad administratívnymi kritériami (napríklad okres, kraj, 

štát, svetadiel), prírodnými kritériami (napríklad geomorfologický celok, povodie, úmorie, 

klimatická oblasť, bioklimatické pásmo, kontinent), socioekonomickými kritériami (napríklad 

podľa  prevažujúcej dochádzky obyvateľov za prácou) a pod.  

Ďalším zásadným atribútom regiónu je jeho vývoj, pre ktorý platí, že je úzko spätý s jeho 

minulými  príčinami a budúcimi  následkami. Regióny sú teda veľmi premenlivé v čase, ale i v 

priestore. Napríklad Klapka a Tonev (2008) uvádzajú, že región je utváraný spoločnosťou, 

ktorá sa neustále vyvíja a mení, preto ani on sám neuniká vplyvom spoločnosti. V praxi tak 

región funguje ako nestály, dynamický prvok krajiny.  
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Región môže predstavovať aj nástroj výskumu – slúži ako štatistická jednotka, pre ktorú 

zhromažďujeme dáta potrebné k ďalšiemu spracovaniu. Región tiež môže predstavovať objekt 

výskumu, často i nástroj managementu územia, napríklad regióny NUTS, euroregióny a pod. 

(Klapka a Tonev, 2008). Pojem región je teda používaný v rôznych oblastiach ľudských 

záujmov a aktivít, napríklad v administratívnej oblasti (obce, okresy, kraje, VÚC, štát), v 

regionálnom rozvoji, cestovnom ruchu a pod. (Dubcová a kol., 2012). 

Regióny je možné klasifikovať z mnohých hľadísk. Z pohľadu zamerania publikácie je 

dôležité veľkostné hľadisko. M. Hampl (1998) rozlišuje tri úrovne socioekonomických 

regiónov: 1. mikroregióny – združenia niekoľkých obcí za účelom dosiahnutia spoločného 

cieľa, 2. mezoregióny – rozsiahle územné oblasti, charakteristické napríklad migráciou 

obyvateľstva (napríklad okresy alebo kraje), 3. makroregióny – územie štátu, makroregióny 

sveta (napríklad svetadiely). D. Gurňák a kol. (2007) dopĺňajú túto klasifikáciu o národnú 

a globálnu úroveň. Chápanie štruktúry a procesov rozličných regiónov v rámci globálneho 

systému tvorí bázu pre regionálnu a národnú identitu ich obyvateľov (Haubrich, 1992).  

Miesto a miestny región 

Podľa Matloviča a Matlovičovej (2015) je miesto kardinálnym konceptom geografie, avšak 

nie jediným. Ďalším z nich je priestor, príroda, krajina, región, mierka, hranica, prostredie, 

udržateľnosť, čas, priestorová interakcia, priestorová difúzia, priestorová autokorelácia a 

ďalšie. Geografi sa odjakživa zaoberali atribútmi miesta – jeho polohou, hierarchickým a 

heterarchickým postavením, mierkovým dosahom, dostupnosťou, ohraničením, vnútornou 

štruktúrou (geodiverzitou), významom, identitou, imidžom, značkou, vývojom, sociálnou 

konštrukciou/produkciou a pod. Vlastnosťou miest je ich prepojenie s inými miestami, ktoré 

ich ovplyvňujú, ale tiež robia jedinečnými a odlišnými. Vzájomné vzťahy umožňujú územnú 

špecializáciu miest/regiónov, ovplyvňujú tak ich výslednú funkciu, resp. ich význam (Marada 

a kol., 2017).  

Podľa H. Haubricha (1992) tvoria základ pochopenia vzťahov medzi ľuďmi a miestami 

poznatky o fyzických charakteristikách miest, správaní sa obyvateľstva a percepcii prostredia. 

Podľa humanistického poňatia priestoru je miesto dynamickou sférou, v ktorej sa odohráva 

život človeka a jeho každodenné činnosti a skúsenosti a ľudská väzba na miesto je ovplyvnená 

osobným pohľadom človeka a tým, aký význam miestu prikladá (Roberts, 2013). F. Zich (2003) 

považuje vzťah medzi človekom a miestom za podstatu regionálnej identity (viac Kasala, 

2020). Počas života sa môžu stať miestami človeka rôzne regióny a lokality. Rozdiel medzi 
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miestom a regiónom nie je vo veľkosti plochy, ale v ich vzťahu k jednotlivcovi. Región je 

históriou kolektívu, zatiaľ čo miesto je históriou daného jednotlivca. Ďalším rozdielom je 

stálosť – miesto zaniká po jedincovej smrti, región je trvalejšieho charakteru – je historickým 

procesom s dlhodobým trvaním. Podstatu miesta vyjadrujú kľúčové slová: jedinečnosť, 

subjektivita a symbolická hodnota prostredia (Heřmanová a Chromý, 2009). Rozsah miesta 

určuje vnímanie jednotlivca a je ovplyvnený jeho skúsenosťami (Marada a kol., 2017) 

a naopak, miesto významne ovplyvňuje jednotlivca (viac Day, 2004; Vávra, 2010). Miestom 

môže byť napríklad sedadlo v autobuse, záhrada, región, ale i slnečná sústava (ako naše miesto 

vo vesmíre).  

Z tohto pohľadu môže predstavovať príklad miesta aj miestny región. Priestorové hľadisko 

miestneho regiónu je podmienené veľkosťou regionálnej geografickej mierky. Na základe nej 

sa rozlišuje mezoregión (napríklad okres, historický región) alebo mikroregión, ktorý zachádza 

do lokálnej úrovne krajiny – miestnej krajiny. Poznávanie miestneho regiónu by malo byť 

detailnejšie v závislosti od rastu veľkosti mierky.  

Miestny región je odrazom jeho vývoja a dynamiky, ktoré vychádzajú z prírodných, 

politických, socioekonomických i kultúrnych daností územia. Pojmy miestny región, 

domovský región, miestna krajina, lokálna krajina, miestna oblasť, krajina v mieste bydliska či 

mikroregión sa niekedy chápu (najmä v didaktike geografie) ako synonymá, inokedy odborníci 

niektoré z nich rozlišujú a charakterizujú z viacerých hľadísk (Fričová a Kühnlová, 1983; 

Kandráčová a Michaeli, 1997; Kancír a Madziková, 2008; Kancír, 2007; Tomčíková, 2010; 

Tutokyová, 2012; Tomčíková a Rakytová, 2018). Napríklad podľa Fričovej a Kühnlovej (1983) 

je miestna krajina charakterizovaná ako humánnogeografický región nižšieho rádu, t. j. nodálny 

región, ktorého stredisko s určitými zariadeniami (pracoviská, služby) viaže na seba obce v jeho 

zázemí. Podľa M. Tutokyovej (2012) je možné z priestorového hľadiska vymedziť miestnu 

krajinu na troch úrovniach: 1. obec a okolie, 2. okres, 3. historický región. Kandráčová a 

Michaeli (1997) ako miestnu krajinu chápu areál platnosti denného rutinného rytmu človeka 

v prostredí. Predstavuje tú časť prostredia človeka, ktorá je na styku zóny bezprostredného a 

nepretržitého zmyslového poznávania (napríklad dom, miestna štvrť, obec so základnou 

vybavenosťou, so zónou vnímanou periodicky, t. j. obec s väčším komplexom vybavenosti). 

Veľkosťou ju môžeme zaradiť na rozhranie lokálnej a regionálnej dimenzie. Miestnu oblasť 

veľkých miest tvorí vlastné mesto a jeho zázemie. Ako mikroregión chápu napríklad A. 

Dubcová a kol. (2012) obec. Detailným skúmaním mozaiky regiónov malých rozmerov 

s dôrazom na ich individuálne, sociálne, ekonomické a kultúrne črty sa zaoberá mikrogeografia. 
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Jej predmetom je skúmanie kvality rutinných väzieb v takto ohraničenom priestore, počnúc 

lokálnou a končiac regionálnou úrovňou. Ide o postihnutie väzieb v prírodnom prostredí, medzi 

členmi komunity navzájom, medzi komunitou a prostredím s akceptovaním spätnej väzby. 

Zároveň, ako uvádzajú Kandráčová a Michaeli (1996), je nevyhnutné poznať aj pozíciu 

skúmaného regiónu aj v širšom kontexte teritoriálnej hierarchie.  

Učitelia geografie vnímajú, ako to vyplýva z výskumov Madzikovej (2004) a Mikulovského 

(2020), pojem miestny región rôzne. Väčšina učiteľov vnímanie tohto pojmu spája s jeho terito-

riálnym vymedzením. Najčastejšie ho vnímajú ako obec a jej okolie alebo okres (resp. 

samosprávny kraj). Medzi pedagógmi na základných a stredných školách je možné vidieť 

výrazné rozdiely. Učitelia na základných školách najčastejšie vymedzujú miestnu krajinu ako 

obec resp. mesto a jeho okolie,  pomocou  ktorého  sa  snažia  žiakom  priblížiť  špecifické 

odlišnosti miestnej krajiny a ostatných častí  Slovenska,  realizujú  rôzne  geografické 

vychádzky  a miestne  exkurzie.  Učitelia na gymnáziách najčastejšie  vymedzujú  miestny 

región pomocou hranice samosprávneho kraja. V ich vyučovaní sa venujú najmä  porovnávaniu 

prírodných  a  socioekonomických  podmienok miestneho regiónu (kraja) s ostatnými krajmi 

Slovenska. V menšej frekvencii sa vo výskumoch objavilo vnímanie miestneho regiónu ako 

menšieho územia (bydlisko žiaka, resp. sídlo školy) alebo naopak, historického regiónu – 

napríklad Horná Orava a Zemplín.  

Pre potreby tejto práce považujeme za miestny región ten región (z hľadiska geografickej 

mierky na úrovni mezoregiónu), ku ktorému má jedinec najväčšiu väzbu (z rôznych aspektov). 

Môže to byť okres, niekoľko okresov alebo historický región (Horehronie, Liptov, Spiš a pod.), 

ktorý sa vďaka svojej jednotnosti či zhodnosti znakov alebo určitého organizačného princípu 

líši od iných regiónov.  

Vzhľadom k vzrastajúcim tendenciám všetko globalizovať, dochádza v spoločnosti k 

transformácii hodnôt, vzťahov i spoločenských vzorcov správania sa. Dôsledkom týchto zmien 

je i zmena pohľadu na hodnotu miest a regiónov kde žijeme. Vzťah človeka sa mení z čisto 

ekonomického na viac environmentálny. Ľudia si cez ochranu životného prostredia a krajiny 

kde žijú, vytvárajú užší vzťah – väzbu k miestu a regiónu. Táto väzba je pre nich pocitom 

domova, bezpečia a dôvernosti. Tomu zodpovedá aj určitý spôsob vnímania miestneho regiónu 

jedincom a jeho správaním sa v ňom. Pre človeka, žijúceho na konkrétnom mieste, majú zmysel 

nielen fyzické objekty tvoriace toto miesto, ale aj udalosti, ktoré tu prežil v minulosti. Toto 

hľadisko najlepšie vystihuje latinský pojem „genius loci“, čo v preklade do slovenského jazyka 
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znamená „duch miesta“. Obsahuje v sebe jednotu „genia regionis“ (ducha  krajiny) a „genia 

populi“ (ducha ľudí, príp. spoločnosti) (Tomčíková a Čief,  2013). 

Lokálna či regionálna identita sa nevytvára zo dňa na deň. Ide o dlhodobý proces 

inštitucionalizácie skladajúcej sa z niekoľkých etáp (Paasi, 2003). Regionálna identita ako taká 

nie je časovo stabilná. Mení sa v kontexte politických a ekonomických vplyvov, ale i so 

zmenami spoločenských hodnôt. Podobne ako pri regiónoch sa regionálna identita vyvíja, mení 

i zaniká (Chromý a kol., 2014). Možné je ju chápať v dvoch rovinách – individuálnej a 

kolektívnej. Individuálna rovina sa viaže na jedinca a na jeho subjektívne pocity, viažuce sa k 

regiónu. Tento vzťah je ovplyvnený vlastnými pocitmi a skúsenosťami. Kolektívna rovina je 

viazaná na skupinu a jej regionálne povedomie – kolektívnu pamäť, ovplyvnenú znalosťou 

kultúrnych špecifík a spoločenských vzorcov (Heřmanová a Chromý, 2009). Regionálna 

identita znamená uvedomenie si jedinečnosti a vzťahu k určitému územiu. Pri jej formovaní 

jedinec uvažuje nielen v priestorovom aspekte, ale hrajú tu kľúčovú rolu i kultúra, história, 

architektúra, vlastnosti ľudí a i. (obr. 1). Otázkou je, či v modernej globalizovanej spoločnosti, 

ktorá sa snaží stierať rozdiely a byť si vo všetkých úrovniach života rovná, majú žiaci stále 

povedomie o svojich koreňoch, či cítia istú spolupatričnosť k miestu, kde sa narodili alebo kde 

trávia väčšinu svojho života. 

 

 

 

 

Obr. 1 Príklady zložiek regionálnej identity v didaktickej aplikácii. Zdroj: P. Chromý (2009). 
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1.2  Význam edukácie geografie miestneho regiónu 

Podľa Professional Standards for Accomplished Teaching of School Geography (2011) je 

súčasné geografické vzdelávanie založené na geografickom skúmaní dostupných podkladov a 

terénnom výskume, rozvíjaní geografického myslenia a komunikácie, vytváraní akcie-

schopného vzdelávacieho kritického a tvorivého prostredia v spolupráci so žiakmi. Aj na 

Slovensku sa v posledných rokoch výrazne zmenili ciele školskej geografie, čo je zrejmé aj 

zo štandardov geografie v rámci IŠVP (ŠPÚ, 2015a, b). V minulosti bolo v regionálnej geogra-

fii hlavným cieľom dokonalé zvládnutie podrobného miestopisu. V súčasnosti je to 

v kognitívnej oblasti najmä pochopenie zložitosti krajiny a silnej vzájomnej previazanosti jej 

prírodných a socioekonomických zložiek (ŠPÚ, 2015a), teda pochopenie regiónu ako syntetic-

kej a komplexnej územnej jednotky. R. Matoušek (2010) vymedzuje ciele školskej regionálnej 

geografie ešte presnejšie – je to pochopenie súvislostí na lokálnych i regionálnych úrovniach, 

schopnosť aplikácie nadobudnutých vedomostí v praktickom živote a porozumenie fungovaniu 

spoločnosti v kontexte s prírodnými podmienkami. Jedným z cieľov je tiež vedieť nachádzať 

regionálne problémy a hľadať ich riešenia. Spôsoby geopriestorového myslenia, ktoré je 

u žiakov potrebné rozvíjať opisuje v publikácii Teaching Geography aj P. Gersmehl (2014). 

Vyučovanie by podľa neho malo viesť žiakov k osvojeniu si nasledujúcich konceptov: 

• porovnávanie – hľadanie podobností a odlišností, porovnávanie ukazovateľov, 

napríklad teploty vzduchu, veľkosti sídiel a i.;  

• hodnotenie a posúdenie vplyvu  – napríklad vplyv západného vzdušného prúdenia na 

podnebie v regióne, vplyv cestovného ruchu na rozvoj regiónu a i.; 

• vyčleňovanie regiónov rôznej mierky – dochádzkové regióny, regióny cestovného 

ruchu, kultúrne regióny a i.; 

• opis zmeny, prechodu – opis cesty do školy, opis národnostne zmiešaných 

cezhraničných regiónov a i.; 

• hierarchia a organizácia (úrovne geografických javov) – územná hierarchia regiónov, 

hierarchia vodných tokov a i.;  

• priestorové analógie – rovnaké javy, procesy na rozdielnych miestach; 

• súvislosti – súvislosť medzi klímou a cestovným ruchom alebo výskytom rastlinných 

druhov a i.; 

• časovo-priestorové zmeny – demografické zmeny regiónu v čase, zmena využitia pôdy 

v katastrálnom území obce, populačný rast obce a i.; 

• analýza pohybov – pohyb v čase, trendy dopravy, migrácie obyvateľstva a i.; 
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• analýza difúzie – predpoveď počasia, urbánny rast miest a i.  

 Je to práve miestny región, v ktorom (možno i nevedomky) žiaci získavajú prvé geografické 

skúsenosti a vedomosti v rámci školy i mimo nej. Keďže sa jedná o viac či menej známe 

územie, získavanie vyššie uvedených konceptov by prostredníctvom (a v rámci neho) malo byť 

pre žiakov viac motivujúce a v istom smere jednoduchšie (Alexander, 2010). Toto potvrdzuje 

aj výskum A. Madzikovej (2004), z ktorého vyplynulo, že až 75 % dotazovaných učiteľov sa 

domnieva, že táto problematika je pre ich žiakov zaujímavá.  

 Odborníci, učitelia i autori regionálnych učebníc používajú v tomto kontexte pojmy, ako 

spoznávanie miestneho regiónu, geografia miestneho regiónu, výuka miestneho regiónu, 

regionálna výuka a pod. Pri použití ktoréhokoľvek z nich má táto téma na základných 

a stredných školách nezastupiteľné miesto. Významom geografie miestneho regiónu a miestnej 

krajiny sa zaoberali mnohí pedagógovia a myslitelia – F. Rabelais, T. More, F. Bacon, J. J. 

Rousseau, I. Kant, J. H. Pestalozii či J. A. Komenský. Pri pohľade do minulosti geografickej 

edukácie je možné konštatovať, že priaznivý predpoklad pre plnšiu realizáciu vzdelávacích aj 

výchovných aspektov tohto učiva utvorili až zmeny v 90-tych rokoch, spôsobené trendom 

humanizácie vo vzdelávaní. Na význam tejto témy poukázala aj Medzinárodná charta geogra-

fickej výchovy (Haubrich, 1992). Zmenám v postavení geografie miestneho regiónu vo 

vzdelávaní sa podrobnejšie venuje A. Madziková (2004). V súčasnosti kurikulum geografie na 

základných školách ani gymnáziách (ŠPÚ, 2015a, b) miestny región (ani miestnu krajinu) 

explicitne nespomína. Väčší priestor bol tejto téme venovaný v ŠVP platnom do roku 2015, 

najmä v tematickom celku Regióny Zeme. ŠVP geografie pre ISCED 2 (ŠPÚ, 2010a) napríklad 

uvádzal, že žiak by mal poznať miestny región, možnosti jeho rozvoja a byť schopný prispieť 

k jeho rozvoju. Pri štúdiu prírodných a človekom vytvorených osobitostí regiónov sveta mal 

byť žiak schopný ich vzájomného porovnania so Slovenskom a miestnou krajinou, predstaviť 

významné objekty miestnej krajiny, opísať možnosti rozvoja cestovného ruchu v miestnej 

krajine a prezentovať svoju miestnu krajinu. Podľa ŠVP geografie pre ISCED 3A (ŠPÚ, 2010b) 

mal žiak zvládnuť vytvoriť prezentáciu svojho sídla alebo regiónu na Slovensku. 

I napriek tomu, že tieto ciele (ani podobné) už súčasné kurikulum geografie neobsahuje, je 

mnoho dôvodov, prečo by žiaci mali vedieť o svojom regióne čo najviac. Malo by byť 

samozrejmosťou, aby obyvateľ daného regiónu poznal jeho zaujímavosti, vedel opísať krajinu, 

poznal jeho históriu, tradície a uvedomoval si potenciál i prípadné bariéry jeho rozvoja. Mal by 

tiež vedieť pomenovať podniky, ktoré zamestnávajú obyvateľov, či sprevádzať priateľov svojim 
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regiónom. Miestny región je teda jednou z hlavných oblastí krajinnej sféry, ktorú by žiaci mali 

poznať a rozumieť jej.  

Podľa H. Kühnlovej (1999) by sa zmyslom poznávania miestneho regiónu malo stať 

syntetizujúce štúdium založené na objavovaní, pochopení, hodnotení a osvojení si 

integrovaného obrazu regiónu či sídelného útvaru, v ktorom sú agregované najvýznamnejšie 

prírodovedné, historické, kultúrne, sociálnogeografické, environmentálne a politické poznatky. 

Pri vyučovaní geografie miestneho regiónu nemá zmysel región chápať len ako na mape 

vymedzené územie. Je potrebné vnímať okrem jeho priestorovosti aj časové hľadisko a kontext. 

Napriek tomu je pre učiteľa dôležité definovať (vymedziť) región, ktorému sa bude so žiakmi 

venovať. Poznávanie miestnej krajiny by malo byť detailné v závislosti od dimenzie regiónu 

(vyšší územný celok, miestny región, obec, mestská štvrť, sídlisko). Táto dimenzia (veľkosť) 

spoznávaného regiónu súvisí s vekom žiakov. V rámci prvého stupňa základnej školy je to 

okolie školy alebo sídlisko, na druhom stupni základnej školy obec a jej zázemie a na strednej 

škole miestny región (napríklad okres, historický región a pod.). J. Vorlíček a kol. (2011) 

vymedzujú miestny región nasledovne: 

• je to priestor, ktorý vidím, keď sa rozhliadnem z najbližšieho kopca alebo kostolnej 

veže. Je teda taký veľký, kam až dohliadnem. Presnejšie, kam chcem dohliadnuť (teda 

čo v ňom chcem nájsť – náš dom, les, do ktorého chodím na huby, rybník, kde sa kúpem); 

• je to priestor, v ktorom je sledovaný jav stále ešte konzistentný. Siaha teda až tam, kde 

má ešte skúmaný jav stále rovnakú kvalitu (oblasť so spoločnou históriou, tradíciami, 

zvykmi a pod.); 

• je veľký podľa toho, kam sa je možné dostať vlastnou silou (pešo alebo na bicykli). Je 

to teda záležitosť osobnej dostupnosti; 

• je taký veľký, aký je citový dosah pre žiaka v danom mieste kde žije, kde sa narodil, 

kde to pozná, kde má svojich blízkych. Región má teda i citovú zložku (skúsenosti, 

spomienky, tradície, históriu, rodinu atď.). 

Z uvedeného vyplýva, že vymedzovanie skúmaného regiónu nie je jednoduché a býva 

celkom jedinečné. Aj Z. Kučera (2008) potvrdzuje, že krajinu (miestny región) je veľmi ťažké 

jasne vymedziť a uchopiť,  pretože každý si pod ňou predstaví niečo iné, zaujme k nej iný 

postoj.  

Hlbšie poznanie miestneho regiónu však môže byť nielen cieľom, ale aj prostriedkom geo-

grafického vzdelávania. Dôležitejší, ako tradičný popis jednotlivých zložiek regiónu, je rozvoj 
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geografického myslenia. Geografické vzdelávanie by podľa Madzikovej a Kancíra (2020) malo 

viesť, v nadväznosti na vlastné skúsenosti žiakov, ku kladeniu otázok, rozvíjaniu intelektuál-

nych zručností a reagovaniu na problémy, ktoré ovplyvňujú ich život. Otázky, charakteristické 

pre geografické skúmanie, na ktoré môžu žiaci hľadať odpovede aj na príklade miestneho regi-

ónu, formulovali Bowles (1997), Kleeman (1997) a Rosenberg (2017). Témy, ku ktorým sa tieto otázky 

viažu, sú navzájom prepojené a žiadna z nich nemôže byť pochopená bez kontextu s ostatnými: 

• umiestnenie: Kde sa to nachádza? Prečo je to tam? Aké sú dôsledky jeho polohy? 

(absolútna, relatívna poloha); 

• miesto: Aké to tam je? (charakteristika prírodnej a socioekonomickej zložky krajiny);  

• interakcia človek/prostredie: Aký vplyv to má? (vplyv vlastností krajiny na rozmiest-

nenie a život obyvateľov, spôsoby prispôsobenia sa obyvateľov rôznym podmienkam, 

vplyv človeka na krajinu);   

• pohyb: Ako a prečo sú miesta navzájom spojené? (doprava, pohyb informácií); 

• zmena: Ako sa dané miesto mení? S čím to súvisí? (zmeny využitia krajiny, zmeny 

funkcie a pod.); 

• regióny: Ako a prečo je jedna oblasť podobná inej? (politické, prírodné, kultúrne vlastnosti); 

• smerovanie: Je súčasné využitie prostredia vhodné? Ako by to malo byť riadené 

z hľadiska vzájomného prospechu spoločnosti a prírodného prostredia? 

• pocity: Ako vnímam toto miesto? Ako ho vnímajú ostatní ľudia? Prečo by ho mali iní 

ľudia navštíviť? „génius loci“. 

Odpovede na tieto otázky si vyžadujú skúmanie lokácie, situácie, interakcie, priestorového 

rozmiestnenia a diferenciácie javov v krajine. Vysvetľovanie týchto situácií vychádza tak 

z histórie, ako aj zo súčasnosti. Možno pritom identifikovať také trendy, ktoré budú indikovať 

pravdepodobný budúci vývoj (Haubrich, 1992). Podstatné je, že kladením otázok sa aktivuje 

proces uvažovania žiakov, teda vedomé premýšľanie o špecifikách danej lokality a jej osadenia 

do širšieho rámca krajiny (Řezníčková, 2008). Hľadanie odpovedí na vyššie uvedené otázky, 

môže slúžiť ako model na pochopenie všeobecne platných súvislostí a pravidelností. Žiak, 

získaním skúseností pri skúmaní a riešení problémov v jednoduchšej známej miestnej krajine 

(napríklad vidiecka obec), môže potom ľahšie a úspešnejšie postupovať pri skúmaní a riešení 

problémov komplikovanejšej menej známej mestskej obce či väčšieho regiónu (Tomčíková, 

2010; Úradníková a Kramáreková, 2016). 

Ako uvádza aj Madziková (2004), význam učiva o miestnom regióne má okrem vzdeláva-

cieho i výchovný význam. Prispieva k vytváraniu kladného a zodpovedného vzťahu žiakov k 
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najbližšiemu okoliu, rozvíjaniu lokálneho a regionálneho povedomia (ako súčasti a zároveň 

protiváhy všeobecných globalizačných tendencií), schopností vedúcich k vyjadreniu svojho 

postoja a názoru k sociálno-politickým, ekonomickým, environmentálnym problémom v regió-

ne a k estetickým vlastnostiam krajiny. Pôsobí tiež v smere posilnenia spoluzodpovednosti za 

stav životného prostredia, povzbudzuje k aktivite v prospech rozvoja regiónu, k angažovanosti 

a záujmu o dianie v miestnom regióne (Madziková, 2004; Novotná, 2010). Pri použití vhodných 

aktivizujúcich metód majú žiaci (aj tí vo všeobecnosti menej úspešnejší) možnosť samostatne 

sa prejaviť – napríklad uvádzaním príkladov a skúseností z ich reálneho života, návrhom riešení 

identifikovaných problémov, praktickými zručnosťami pri terénnom vyučovaní a pod.  

 

1.3 Súčasný stav a možnosti realizácie geografie miestneho regiónu na 

Slovensku 

Spoznávanie miestneho regiónu vo formálnom vzdelávaní na Slovensku súvisí najmä 

s učebnými predmetmi vlastiveda a geografia, ktoré sú podľa Inovovaného štátneho vzdelá-

vacieho programu – IŠVP (ŠPÚ, 2015a, d) zaradené do vzdelávacej oblasti Človek 

a spoločnosť (spolu s dejepisom a občianskou náukou). Propedeutickým predmetom pre 

vyučovanie geografie je v primárnom stupni vzdelávania najmä predmet vlastiveda, 

geografické prvky miestneho regiónu však približujú i predmety prírodoveda a prvouka. Tieto 

predmety uvádzajú žiakov do poznávania prírodného aj spoločenského prostredia a kladú 

základy v rozvíjaní geografických zručností – najmä kartografických (Čižmárová, 2001; Kancír 

a Madziková, 2003; Madziková a Kancír, 2020). V rámci predmetu vlastiveda žiaci spoznávajú 

bezprostredné okolie školy či miesta ich bydliska. Postupne sa počas štúdia skúmaný región 

zväčšuje, žiaci spoznávajú regióny vymedzené administratívnymi (napríklad okres, kraj, štát, 

svetadiel) alebo prírodnými hranicami (napríklad geomorfologický celok, povodie, úmorie, 

klimatická oblasť, bioklimatické pásmo, kontinent) (Tomčíková, 2010). V minulosti bola práve 

regionálna geografia vlasti (vrátanie miestneho regiónu) považovaná za najvýznamnejšiu 

regionálno-geografickú disciplínu a bola vyvrcholením geografického vzdelávania (Čižmárová, 

2008). Táto situácia sa zmenila od reformy roku 2008 – vzhľadom na výrazné zníženie časovej 

dotácie geografie (Karolčík a kol., 2015; Csachová, 2016). V súčasnosti je v 8. ročníku 

základnej školy a v 3. ročníku gymnázia regionálnej geografii Slovenska venovaná len jedna 

hodina týždenne (33 hodín ročne) (ŠPÚ, 2015e, f). Z analýzy štandardov geografie vyplýva, že 

miestna krajina a miestny región v nich ani nie sú explicitne spomenuté, aplikácia tejto témy 

preto zostáva na zvážení učiteľa resp. školy. Na druhej strane je potrebné uviesť, že štandardy 
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geografie poskytujú potrebný priestor na prispôsobenie si časti vzdelávacieho obsahu, ak to 

vedie k naplneniu všeobecných cieľov IŠVP i cieľov predmetu geografia, definovaných 

výkonovým štandardom. Tvorba regionálnych učebníc, námetov na realizáciu edukačných 

modelov, vychádzkových a exkurzných trás i bádateľsky orientovaných aktivít v kontexte 

využívania prvkov miestneho regiónu vo výchove a vzdelávaní, prispieva k zlepšeniu 

podmienok na realizáciu zámerov ŠVP (pre jednotlivé stupne vzdelávania) (Kancír, 2016). Je 

však negatívne, že učiteľom prostredníctvom IŠVP nie sú poskytnuté východiská pre 

vzdelávanie s využitím tém súvisiacich s miestnym regiónom. Kurikulum i dostupné učebnice 

sú unifikované na použitie v rámci celej Slovenskej republiky a nijako tak neprispievajú k 

poznaniu špecifík regiónu, v ktorom žiaci žijú. 

Ktoré vedomosti o miestnom regióne (a tiež spôsobilosti a zručnosti) už žiaci majú 

nadobudnuté z vlastivedy na 1. stupni základnej školy? Dosiahnutie ktorých vzdelávacích 

cieľov je možné prostredníctvom geografie miestneho regiónu podporiť na základných a 

školách a gymnáziách (a je potrebné sa na ne pri konkrétnych návrhoch vyučovania geografie 

miestneho regiónu zamerať)? Aký potenciál majú vzdelávacie predmety vlastiveda, geografia 

a ďalšie predmety pri vyučovaní geografie miestneho regiónu? Odpoveď na tieto otázky nám 

pomôže nájsť pohľad do štandardov týchto predmetov (ŠPÚ, 2015a, b, d): 

Prvý stupeň základnej školy (ISCED 1) – vlastiveda 

Všeobecné ciele – žiaci: 

• skúmajú, pozorujú a bádajú v kraji, v ktorom žijú; 

• porozprávajú o svojej obci (mesto, dedina – o krajine svojho okolia) a určia jednotlivé 

prvky – časti svojej obce; 

• orientujú sa v rodnom kraji pomocou svetových strán a významných objektov; 

• rozlišujú primerane vzťahy a väzby prírodného a spoločenského charakteru vo svojej 

obci, doma i v škole; 

• použijú poznatky zo svojich pozorovaní a skúseností; 

• identifikujú a odlíšia, čo vytvorila príroda a čo človek; 

• opíšu (pomocou obrázkov) pojmy, krajinu, pamiatky, ktoré už nie sú z ich bezprostred-

ného okolia; 

• vedia čítať mapu a rozprávať podľa ilustrácií a fotografií; 

• vypátrajú pútavé skutočnosti o rôznych častiach Slovenska; 

• porovnávajú jednotlivé oblasti so svojou obcou. 



 
19 Martina Škodová: Horné Pohronie – geografia miestneho regiónu v školskej praxi 

Celý obsah vlastivedy v treťom ročníku základnej školy je zameraný na skúmanie, 

objavovanie a spoznávanie miestneho regiónu, najmä vlastnej obce a jej zázemia. Žiaci 

svoju obec spoznávajú prostredníctvom máp, učia sa vnímať a opisovať zmeny vo svojej 

obci v súvislosti s meniacimi sa ročnými obdobiami a súvisiacimi tradíciami. Spoznávajú 

možnosti dopravy, historické pamiatky, kultúrne podujatia v obci, učia sa vyhľadávať 

a interpretovať informácie o svojej obci a jej obyvateľoch.  

Zachovanie kontinuity poznávania miestnej krajiny v rámci vlastivedy predpokladá 

zaradenie regionálnych poznatkov aj do predmetu geografia. Realizované to môže byť 

jednak využívaním konkrétnych príkladov z miestnej krajiny pri všeobecnejších témach 

(viac Farkaš, 1995), ale aj rozšírením spoznávanej krajiny na úrovni obce (na 1. stupni 

základnej školy) smerom k regionálnej úrovni – miestnemu regiónu.  

 

Druhý stupeň základnej školy (ISCED 2) – geografia 

Všeobecné ciele – žiaci: 

• vyhľadajú, porovnajú, posúdia pravdivosť a zhodnotia dostupné informácie o krajine 

z rôznych informačných zdrojov; 

• prezentujú informácie o krajine v rôznych podobách (grafy, tabuľky, schémy, 

diagramy, fotografie, filmy a pod.); 

• interpretujú mapy rôzneho druhu v digitálnej aj tlačenej podobe; 

• zaujmú postoj k najvážnejším problémom ľudstva a ponúknu vhodné riešenia; 

• pochopia zložitosť krajiny a silnú vzájomnú previazanosť jej prírodných a socioekono-

mických zložiek. 

 

V 5. ročníku základnej školy žiaci získavajú základné vedomosti z geografie, ktoré im 

majú byť sprístupnené v kontexte vedomostí a skúseností, ktoré už majú alebo ich žiaci majú 

sami odhaliť (prostredníctvom rôznych aktivizujúcich vyučovacích metód). Tri tematické celky 

5. ročníka majú veľký potenciál súvisieť s témou „Miestny región“. Sú to tematické celky: 

Zobrazovanie Zeme, Cestujeme po Zemi a Geografické exkurzie a vychádzky. V tematickom 

celku Zobrazovanie Zeme žiaci pracujú s turistickou mapou, automapou, plánmi mesta a 

tematickými mapami v tlačenej či elektronickej podobe. Učia sa čítať mapy, získavať z nich 

informácie a používať ich pri spoznávaní svojho regiónu. V tematickom celku Cestujeme po 

Zemi majú žiaci pochopiť, ako fungujú jednotlivé zložky krajiny danej oblasti, všimnúť si 

odlišnosti rôznych krajín a porozumieť im. Dôležité je, aby si žiaci uvedomili vzťahy medzi 
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jednotlivými zložkami krajiny. Najlepšie si to dokážu predstaviť pri aplikácii na známe príklady 

z miestneho regiónu. Môžu opísať vznik okolitých pohorí, pozorovať počasie v určitom 

časovom úseku, poznávať miestne rastlinstvo a to, ako ho ovplyvňuje nadmorská výška, 

skúmať formy reliéfu podmienené činnosťou rieky, či porovnať svoje mesto s blízkymi 

vidieckymi obcami. V rámci tematického celku Geografické exkurzie a vychádzky môžu žiaci 

(v okolí školy alebo v miestnom  regióne) v rámci vychádzky alebo exkurzie pozorovať a 

popísať zložky krajiny a vzťahy medzi nimi, spoznať zaujímavé objekty, spôsob a príčinu ich 

vzniku a zakresliť ich do mapy. Môžu si tiež osvojiť zručnosť pri orientácii v teréne s použitím 

mapy, kompasu či GPS. Prostredníctvom exkurzií môžu spoznávať nové lokality v regióne, ich 

špecifiká a význam v rámci celého regiónu. Príklady konkrétnych modelov terénneho 

vyučovania, ktoré považujeme za efektívne, sú uvedené v kapitole 3.3. V učebnici geografie 

pre 5. roč. (Ružek a kol., 2009) sa touto témou zaoberá kapitola Vychádzka do  okolia, ktorá 

podáva žiakom informácie o tom, na čo majú zamerať svoju pozornosť pred a počas vychádzky, 

poskytuje námety na voľbu samotnej trasy vychádzky, návrhy  na  prácu  s mapou v teréne, 

využitie systému GPS a Geocachingu. 

Príklady z miestneho regiónu sú uplatniteľné aj v geografii 8. ročníka základnej školy 

v tematickom celku Slovensko. Vyučovanie tejto témy v školskej praxi často zodpovedá 

tradičnému prístupu, kedy je ťažisko v spoznávaní prírodných pomerov, miestopisu 

a hospodárskych charakteristík jednotlivých regiónov Slovenska. Prevažuje zhromažďovanie 

údajov, opis výrobných aktivít bez vysvetlenia vzťahu k potenciálu krajiny a širších 

ekonomických vzťahov (Tomčíková a Rakytová, 2018). Pre žiakov je omnoho motivujúcejšie 

a efektívnejšie, ak učiteľ ako príklady povrchových celkov, riek, prameňov, chránených území, 

špecifík socioekonomickej oblasti, ich vzájomných vzťahov a prípadných problémov uvádza 

(prípadne hľadajú žiaci) konkrétne príklady z miestneho regiónu, ktorý žiaci poznajú (a vedia 

si predstaviť omnoho lepšie, ako informácie o vzdialených a pre žiakov neznámych miestach 

Slovenska). Tento prístup je v odbornej literatúre pomenovaný ako „infúzia“ (viac str. 25). 

I keď súčasné štandardy geografie (ŠPÚ, 2015b) na zaradenie učiva o miestnom regióne 

explicitne neupozorňujú, tento prístup je uplatnený vo v súčasnosti používanej učebnici 

geografie Slovenska (Tolmáči a kol., 2015), v ktorej úvode je zaradená téma Projekt Slovensko 

a miestna krajina. Má podobu zadania projektového vyučovania. Úlohou žiakov je v priebehu 

roka postupne zisťovať (s pomocou odporúčaných internetových zdrojov) informácie o mieste 

svojho bydliska alebo školy. Žiaci začínajú geografickou polohou, postupne zaznamenávajú 

ďalšie údaje o pohoriach, podnebí, riekach, vodných nádržiach, rastlinstve, živočíšstve, 
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obyvateľoch aj o hospodárskej činnosti vo svojej obci. Tieto informácie, i keď žiakom pomôžu 

bližšie spoznať ich obec, sú veľmi stručné a faktografické (ak im učiteľ nevenuje väčšiu 

pozornosť), bez možnosti uvedomenia si vzájomných vzťahov medzi nimi a pochopenia širších 

priestorových súvislostí.  

Väčší priestor, ako v predmete geografia, je miestnemu regiónu (miestnej krajine) venovaný 

v štandardoch predmetu občianska náuka (v rámci tematického celku Moja vlasť v 6. roč. ZŠ). 

ŠPÚ (2015f) uvádza výstupy – žiak vie/dokáže:  

• vytvoriť na základe získaných informácií prezentáciu obce, mesta, regiónu; 

• predstaviť činnosť vybraných významných osobností obce, regiónu; 

• prezentovať pozitívne tradície svojho regiónu. 

Na význam geografie miestneho regiónu na základných školách poukazuje aj fakt, že 

súčasťou testu geografickej olympiády v školskom a okresnom kole sú aj otázky z poznatkov 

o miestnej krajine (ktorou sa myslí okolie školy, príslušné sídlo, príslušný okres, miestny región 

a pod.) (IUVENTA, 2021). 

Gymnázium so štvorročným a päťročným vzdelávacím programom (ISCED 3A) – 

geografia 

Všeobecné ciele – žiaci: 

• využívajú mapy rôzneho druhu v digitálnej aj tlačenej podobe ako základný zdroj 

geografických informácií; 

• správne a presne interpretujú informácie o krajine v rôznych formách (grafy, tabuľky, 

schémy, diagramy, fotografie, filmy a i.); 

• vyhľadajú, porovnajú, posúdia pravdivosť a zhodnotia dostupné informácie o krajine 

z rôznych informačných zdrojov; 

• zdôvodnia rôznorodosť prírodných podmienok v rôznych častiach Zeme a ich vplyv 

na život človeka; 

• rozumejú podstate rozmanitosti ľudskej spoločnosti a jej variabilným prejavom; 

• zaujmú postoj k najvážnejším otázkam existencie ľudstva na Zemi a ponúknu vhodné 

riešenia; 

• interpretujú zložitosť krajiny a silnú vzájomnú previazanosť jej prírodných a socio-

ekonomických zložiek; 

• komplexne posúdia perspektívy rozvoja jednotlivých regiónov. 
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Postavenie miestneho regiónu v štandardoch geografie gymnázia (ŠPÚ, 2015a) nie je priamo 

definované. V charakteristike a cieľoch predmetu miestny región nie je explicitne spomenutý. 

Zameranie predmetu je síce všestranné, pričom sú v programe zahrnuté aj problémy súčasného 

sveta a jeho rozvoj, ale absentuje v ňom miestna krajina, najmä v kontexte rozvoja regiónov. Je 

to škoda, pretože na gymnáziu je už u žiakov schopnosť abstrakcie a pochopenia vzájomných  

vzťahov a kontextov (často pomerne zložitých) v krajine či regióne omnoho rozvinutejšia, ako 

u mladších žiakov na základnej škole. Objem požadovaných vedomostí, zručností a spôsobilos-

tí – vzhľadom na hodinovú dotáciu geografie na gymnáziu, je pomerne veľký. Od žiakov sa 

očakáva, že už dokážu samostatne vyhľadávať, používať, interpretovať a prezentovať geogra-

fické informácie v rôznych podobách. Často však na to nemajú dostatočne rozvinuté spôsobi-

losti a zručnosti, pretože na základnej škole nemali dostatok príležitostí si ich rozvíjať a na 

gymnáziu to potom spomaľuje očakávaný priebeh vyučovania. Prepojenie získavania 

a upevňovania týchto zručností na príklade miestneho regiónu môžu ponúkať tematické celky 

Zdroje poznávania v geografii a Humánna geografia (ŠPÚ, 2015a). Ďalšia príležitosť je 

v treťom ročníku, kedy sa na učitelia na geografii obvykle venujú tematickému celku 

Slovensko. Učiteľ sa môže zamerať na hlbšie skúmanie a objavovanie vzťahov v miestnom 

regióne, pričom získané informácie by mohli byť zovšeobecnené na celé Slovensko, či 

porovnané s inými regiónmi. Otvoril by sa priestor (aj časový) na upevnenie požadovaných 

zručností a spôsobilostí a budovanie postojov, uvedených aj vo všeobecných cieľoch 

štandardov geografie na gymnáziu (ŠPÚ, 2015a). Vzhľadom na to, že zručnosť žiakov získavať 

a využívať rôzne zdroje informácií (mapy, grafy, databázy, štatistické údaje a pod.) je už na 

strednej škole viac vyvinutá, je vhodné pri spoznávaní miestneho regiónu zaradiť prácu žiakov 

s týmito zdrojmi informácií aj v elektronickej podobe. Príklady vhodných činností žiakov, tém 

a zdrojov informácií uvádzame v tabuľke č. 1. Aj učebnica geografie pre 3. ročník gymnázií 

(Tolmáči a kol., 2012) obsahuje námety na spracovanie žiackych projektov zameraných na 

miestnu krajinu. Autori  odporúčajú žiakom  miestny región  presne  vymedziť a ponúkajú  

zoznam  28  navrhovaných  tém na  vypracovanie  referátov  a diskusných  panelov. 

Aj na gymnáziu je tak, ako na základnej škole do štandardov geografie zaradená téma 

Geografické exkurzie a vychádzky. Táto téma je zameraná najmä na rozvíjanie zručností práce 

s mapou a GPS. Žiaci by už mali mať potrebné zručnosti na to, aby v skupinách sami 

naplánovali a spoločne s učiteľom zrealizovali obohacujúcu geografickú vychádzku alebo 

exkurziu v okolí obce či v miestnom regióne alebo praktické cvičenie zamerané na orientáciu 

sa v krajine alebo jej skúmanie. Žiaci tu majú možnosť uplatniť nadobudnuté poznatky o 
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Slovensku aj pri charakteristike miestnej krajiny. Na základe realizovaného prieskumu je 

využitie tejto možnosti na gymnáziách značne poddimenzované. Niektorú z foriem terénneho 

vyučovania pravidelne využíva len 10,5 dotazovaných učiteľov (15,8 % exkurzie, 10,5 % 

praktické cvičenia a 5,5 % geografické vychádzky) viac kapitola 4.5. 

Prierezové témy a medzipredmetové vzťahy 

Geografia sa v problematike miestneho regiónu neuzatvára len do čisto geografických 

poznatkov, ale skúma aj podmienky a príčiny daných javov, ich zmeny v čase a priestore, 

pričom ich pochopenie nie je možné bez integrácie s inými vednými disciplínami (Madziková, 

2004). Geografia miestneho regiónu tak predstavuje vhodný prostriedok k uplatneniu 

najrôznejších medzipredmetových vzťahov a zároveň k naplneniu očakávaných výstupov 

viacerých vzdelávacích oblastí v rámci IŠVP (ŠPÚ, 2015c). Školy si môžu na základe svojich 

špecifických regionálnych podmienok v rámci ich školského kurikula (ŠkVP) upraviť obsah 

vzdelávania. Jednou z možností je využitie témy miestneho regiónu ako prierezovej témy. 

Prierezové témy majú potenciál prepájať jednotlivé vzdelávacie oblasti i predmety s aktuálnym 

dianím v spoločnosti, s každodennou skúsenosťou žiaka a konkrétnej triedy (Madziková, 

Kancír, 2020). Regionálne prvky je možné v rámci sekundárneho vzdelávania (na základných 

školách i gymnáziách) implementovať napríklad do prierezových tém Environmentálna 

výchova, Multikultúrna výchova a Mediálna výchova, ktorými je možné nadviazať na 

prierezovú tému Regionálna výchova a ľudová kultúra (v rámci primárneho vzdelávania). Tieto 

témy sa môžu realizovať ako súčasť učebného obsahu vyučovacích predmetov (napríklad 

geografie, občianskej náuky a i.) alebo prostredníctvom samostatných projektov, seminárov, 

vyučovacích blokov, kurzov a pod. Súčasne môžu tvoriť samostatný vyučovací predmet z 

rámca voliteľných (disponibilných) hodín (ŠPÚ, 2015c).  

Prierezová téma Environmentálna výchova umožňuje žiakom získať vedomosti, zručnosti, 

postoje a návyky k ochrane a zlepšovaniu životného prostredia dôležitého pre trvalo udržateľný 

život na Zemi. Pôsobenie Environmentálnej  výchovy  sa  môže  zvýšiť realizáciou relevantných  

mimoškolských aktivít, akými sú miestne exkurzie, besedy, či terénne cvičenia, prípadne 

zapájaním sa do projektov s environmentálnym zameraním. Príklady cieľov uvedenej priere-

zovej témy na ZŠ s možnosťou aplikácie na miestny región sú (ŠPÚ 2015c) – žiak vie/dokáže:  

• rozpoznať a vyhodnotiť zmeny v prírode a svojom okolí; 

• podieľať sa na aktivitách (školy) smerujúcich k ochrane životného prostredia obce; 
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• získať informácie o zásahoch človeka do životného prostredia a vyhodnotiť ich 

dôsledky; 

• aktívne sa podieľať na eliminácii znečistenia životného prostredia. 

S prierezovou  témou Multikultúrna  výchova úzko  súvisí regionálna  výchova a tradičná 

ľudová kultúra, ktorá sa vo svojom obsahu ešte hlbšie zaoberá živým a hodnotným hmotným  

a  nehmotným  kultúrnym  dedičstvom  Slovenska. Vhodnými formami na uplatnenie týchto 

tém sú projekty, exkurzie, tematické vychádzky v regióne a pod. Regionálna výchova a tradičná  

ľudová  kultúra  sa môže realizovať  ako  súčasť  učebných predmetov – výtvarná výchova,   

hudobná výchova a  etická  výchova,  dejepis  a geografia alebo prostredníctvom voliteľných 

predmetov, ako napr. regionálna výchova, regionálny dejepis a podobne (ŠPÚ 2015c). Príklady 

cieľov uvedenej prierezovej témy na ZŠ s možnosťou aplikácie na miestny región sú – žiak 

vie/dokáže:  

• rešpektovať prirodzenú rozmanitosť spoločnosti; 

• poznať rozličné tradičné aj nové kultúry a subkultúry; 

• poznať naše kultúrne dedičstvo a rozvíjať tak svoju kultúrnu identitu. 

Tému miestneho regiónu je možné prepojiť aj s ďalšími prierezovými témami, napr. 

Mediálnou  výchovou, kedy si žiaci môžu  uvedomiť vplyv médií  na  život  ľudí v  danej  obci 

alebo  regióne, zmysluplne  využívať  správy  z médií a online informácií k tvorbe vlastných  

reportáží zameraných na problematiku miestneho  regiónu, jeho významné udalosti, problémy 

alebo atraktivity.  

V prierezových témach je možné nájsť dostatok možností, ako s nimi prepojiť vyučovanie 

tém zameraných na miestny región, no keďže nie sú spracované metodiky na konkrétne  

využitie prierezových tém pri vyučovaní geografie miestneho regiónu, konkrétna realizácia 

stojí na iniciatíve a skúsenostiach jednotlivých pedagógov a podpore vedenia ich škôl.  

Skúsenosti z školskej praxe poukazujú na to, že je mnoho škôl, ktoré si uvedomujú riziká 

prierezových tém a preto v rámci ŠkVP zaviedli predmet regionálna výchova v niektorom z 

ročníkov 1. a 2. stupňa základnej školy ako samostatný predmet. Školy tak získavajú istotu, že 

vybraný obsah vzdelávania regionálnej výchovy sa zrealizuje v požadovanom rozsahu a 

prispeje tak k ďalšiemu rozvíjaniu už osvojených základov poznania (Kancír, 2013). Viaceré 

z týchto škôl prepája Združenie pedagógov zo škôl s regionálnou výchovou 

(www.regioskoly.sk). Ako príklad uvádzame ciele z učebných osnov regionálnej výchovy v 5. 

roč. základnej školy v Brusne (Pikula, 2012): 

http://www.regioskoly.sk/
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• cieľom zaradenia predmetu do vyučovania je vytvárať u žiakov predpoklady na rozvoj 

blízkych vzťahov a spolupatričnosti k regiónu a k obci, k jej prírodným hodnotám 

a zaujímavostiam, k histórii, obyvateľstvu (svojim predkom), ľudovej kultúre a 

kultúrnemu dedičstvu;  

• edukačná činnosť je zameraná na to, aby sa žiaci v rámci regionálnej výchovy naučili: 

- poznávať, získavať informácie, prepájať ich navzájom, porovnávať, zaujímať sa 

o témy týkajúce problematiky regiónu, vnímať prostredie nielen z 

hľadiska súčasnosti, ale aj minulosti, pochopiť životný priestor a život svojich 

predkov, ich kultúru a zvyky, získať poučenie z minulosti; 

- konať, ovládať prácu s mapou miestnej krajiny, orientovať sa na nej, analyzovať 

ju, orientovať sa a pracovať v teréne, získavať informácie, využívať a 

prezentovať svoje vedomosti, postoje, názory nielen na vyučovaní, ale aj 

v živote, spájať poznatky do súvislostí, riešiť komplexné úlohy a problémové 

situácie; 

- hodnotiť získané vedomosti a informácie o krajine, histórii a ľudovej kultúre 

obce a regiónu a prepájať ich vlastnou skúsenosťou, vyhodnocovať prírodné 

pomery, život obyvateľov, vyhodnotiť ich problémy a predvídať ich ďalší vývoj, 

na základe získaných vedomostí a zručností napredovať vo svojom ďalšom 

osobnom vzdelanostnom raste; 

- dorozumievať sa a porozumieť si znamená vnímať svojich predkov a ich život 

ako špecifické spoločenstvo, ktoré tu žilo, vzájomne si pomáhalo a formovalo 

súčasnú krajinu, prezentovať svoju prácu, vedomosti a výsledky, ktoré 

vyplývajú zo štúdia.  

Okrem prierezových tém a samostatných vzdelávacích predmetov je možné informácie 

o miestnom regióne zaradiť takmer do všetkých predmetov na základnej škole či gymnáziu  

(biológia, matematika, dejepis, občianska náuka, slovenský jazyk, informatika, výchovy 

a pod.). Záleží len od učiteľa, či si zvolí miestny región ako prostriedok na sprístupnenie 

vybraných biologických, historických a i. konceptov a dokáže učebnú tému prepojiť s konkrét-

nymi príkladmi v miestnom regióne (Farkaš, 1995 označuje túto koncepciu ako „infúzia“, 

miestny región vníma ako prostriedok geografického vzdelávania a konkrétne geografické javy 

a vzťahy v ňom využíva ako model pri pochopení všeobecných súvislostí), alebo naopak, 

miestny región si zvolí ako objekt skúmania žiaka.  
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V prípade „infúzie“ môže byť objektom skúmania akákoľvek prírodná alebo spoločenská 

zložka, vyskytujúca sa alebo fungujúca aj v danom regióne, či akýkoľvek jav alebo situácia, 

možno zdanlivo i nesúvisiaca s miestnym regiónom. Nástrojom pre toto skúmanie potom môžu 

byť všetky činnosti vedúce k naplneniu cieľov jednotlivých predmetov alebo prierezových tém 

a k osvojeniu si požadovaných kompetencií, spôsobilostí a zručností. Uvádzame niektoré 

príklady (vhodné témy) takéhoto prístupu v jednotlivých predmetoch okrem geografie: 

• biológia – rastlinné a živočíšne spoločenstvá v regióne, adaptácia rastlín a živočíchov 

na rôzne typy krajiny, chránené druhy a pod.; 

• matematika – interpretácia a spracovanie  informácií o miestnom regióne v podobe 

tabuliek, grafov, meranie vzdialeností na mape, výpočet mierky, priemernej teploty 

vzduchu a pod.; 

• fyzika – procesy vplývajúce na mikroklímu, gravitácia a jej dôsledky v miestnom 

regióne a pod.; 

• chémia – znečistenie vôd, pôdy a ovzdušia v miestnom regióne, mestách; 

• dejepis – osídlenie krajiny na príklade miestneho regiónu, najdôležitejšie historické 

udalosti, historické a kultúrne pamiatky, ktoré žiaci navštívili; 

• občianska náuka – práva a povinnosti občanov regiónu, regionálny rozvoj, regionálna 

spolupráca, komunity a osobná angažovanosť; 

• etika – kultúrne, národnostné, náboženské a sociálne rozdiely v miestnom regióne, 

problémy, spolupráca, tolerancia, solidarita, „lokál patriotizmus“ a pod.;  

• slovenský jazyk a literatúra – tradície, povesti viažuce sa k danému regiónu, najzná-

mejší spisovatelia, dramatici;  

• informatika – vyhľadávanie a triedenie informácií o danom regióne z relevantných 

internetových stránok, databáz a rôznych elektronických zdrojov, prezentovanie 

zistených informácií, tvorba tabuliek, grafov a máp vo vhodných programoch; 

• výtvarná výchova – percepcia regiónu, krajinnej štruktúry, tvorba mentálnych máp;  

• hudobná výchova – regionálne ľudové piesne, hudba, folklór a pod.  

Podľa Farkaša (1990) sú výhodami koncepcie „infúzie“ skutočnosti, že nie je potrebné 

radikálne meniť osnovy a používané učebnice, nemení sa počet hodín vo vyučovaní geografie, 

prepojenie teoretických partií geografie (a iných predmetov) s poznávaním regiónu blízkeho 

žiakom, posilnenie praktického významu získaných poznatkov. Ako nevýhody uvádza "roz-

trieštenosť" poznatkov do jednotlivých tém, len malé možnosti na rozvíjanie syntézy a 

vzájomnej súvzťažnosti javov a náročnosť prípravy adekvátnych didaktických pomôcok. 
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Druhý prístup je označovaný ako „autonómny“. Predstavuje vyčlenenie problematiky 

miestneho regiónu do samostatnej témy. Objektom skúmania je miestny región. Tento prístup 

je realizovaný, najmä na základnej škole tak, že miestnemu regiónu učiteľ venuje niekoľko 

vyučovacích hodín geografie v rámci tematického celku Slovensko (okrem vyučovania 

v školskej triede aj v rámci terénnych foriem vyučovania geografie). Farkaš (1990) ako výhody 

tohto prístupu uvádza možnosť systematicky poznávať miestny región, presnejšie vymedzenie 

obsahu témy, poznávaných javov, väčší priestor na "experimentovanie" v implementácii 

progresívnych metód a foriem vyučovania. Ako nevýhody uvádza zvýšené nároky na počet 

vyučovacích hodín (presun hodín v rámci geografie) a izolovanosť témy z pohľadu jej využitia 

aj v iných predmetoch. 

Alternatívnym prístupom je „integrácia“. Tento prístup je spojený s takou organizáciou 

procesu učenia, ktorá sa čo najviac približuje k situáciám reálneho života. Učivo je osnované 

tematicky, pričom riešenie tém či problémov je založené na komplexnom medzipredmetovom 

prístupe. Tento prístup je založený na vnímaní tohto sveta ako systému, v ktorom tému či 

problém možno náležitým spôsobom pochopiť iba prostredníctvom skúmania vo vzťahoch s 

ďalšími javmi. Zároveň rešpektuje holistické vnímanie sveta, ktoré je v súčasnom vzdelávacom 

systéme "rozparcelovaním" na jednotlivé predmety značne narušené. Tento prístup môže byť 

realizovaný napríklad prostredníctvom prierezovej témy alebo predmetu regionálna výchova 

(zavedeného na niektorých školách). Ako výhody tohto prístupu uvádza Farkaš (1990) 

rozvíjanie žiackych schopností vidieť a chápať skutočne existujúce vzťahy a  spojenia medzi 

javmi a problémami, prehĺbenie pochopenia problému (z pohľadu rôznych odborov a 

predmetov na jednu tému či problém) a vytvorenie nového vhľadu do problematiky, priblíženie 

vyučovania situáciám reálneho života a zvýšenie motivácie žiakov. Naopak, ako nevýhody 

uvádza vysoké nároky na čas a tvorivú energiu pri plánovaní, príprave a realizácii vyučovania, 

nevyhnutnosť vysokého stupňa kolegiality a participácie pedagógov vyučujúcich rôzne 

predmety, zásah do rozsahu hodín a organizácie vyučovania. 

Uvedené prístupy je možné kombinovať v závislosti od veku žiakov, možností učiteľa 

a školy. Posilní sa tak hĺbka štúdia miestneho regiónu v rôznych mierkach (lokálnej, regionál-

nej), prípadne aj v optike rôznych predmetov, zdôrazní sa praktický význam geografických 

poznatkov a vzájomná súvislosť geografických javov a  regiónov rôznej mierky. 
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1.4  Ciele edukácie geografie miestneho regiónu  

Ktoré vedomosti, spôsobilosti, zručnosti a postoje majú žiaci prostredníctvom geografie 

miestneho regiónu nadobudnúť a rozvíjať si ich? Vychádzajúc z viacerých zdrojov (ŠPÚ, 

2015a, b; Řezníčková a kol., 2008) uvádzame doplnený prehľad všeobecných cieľov geografie 

miestneho regiónu. Žiaci:  

• opíšu prírodnú krajinu miestneho regiónu a jej využitie človekom v minulosti 

i v súčasnosti; 

• uvedú príklady silnej previazanosti prírodných a socioekonomických zložiek krajiny 

miestneho regiónu; 

• uvedú príklady odlišnosti svojho regiónu od ostatných regiónov;  

• komplexne posúdia potenciál a prípadné bariéry rozvoja regiónu; 

• pomenujú najzávažnejšie problémy obyvateľov regiónu a zaujmú k nim postoj;  

• uvedú príklady negatívneho vplyvu človeka na krajinu miestneho regiónu a navrhnú 

vhodné riešenia; 

• navrhnú geografickú vychádzku alebo exkurziu v miestnom regióne. 

Prostredníctvom v ďalšej časti spomínaných stratégií a metód vyučovania geografie miest-

neho regiónu a vhodných učebných pomôcok je možné rozvíjať žiakov nielen v oblasti 

vedomostí, ale aj v oblasti spôsobilostí, zručností a postojov, ktoré sú požadované aj v rámci 

IŠVP (ŠPÚ, 2015a, b). Kľúčové kompetencie, spôsobilosti a zručnosti, rozvíjané 

prostredníctvom geografie, konkretizujú napríklad Likavský (2003), Karolčík a Mázorová 

(2015), Řezníčková a kol. (2013), ale aj International Charter on Geographical Education 

(2016). Požadované spôsobilosti do veľkej miery korešpondujú s integrovanými 

spôsobilosťami vedeckej práce (viac Žoldošová, 2010; Held a kol., 2011). Integrujú v sebe 

základné spôsobilosti ako predpokladanie, usudzovanie, pozorovanie, klasifikovanie či meranie 

a je ich možné úspešne rozvíjať prostredníctvom geografie miestneho regiónu. Patrí sem 

napríklad: 

• používanie zdrojov informácií (čítanie a interpretovanie) – textov, máp, štatistík 

(tabuliek), grafov, fotografií, diagramov, internetu, prieskumov, videí; 

• konštruovanie grafov, tabuliek a máp (ale aj vizuálov, modelov, schém, prezentácií 

v PowerPointe atď.) na prezentáciu dát, myšlienok, argumentov, záverov; 

• bádanie – návrh a realizácia postupu činností s cieľom overenia predpokladov pri 

hľadaní odpovede na výskumnú otázku; 
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• získavanie informácií v teréne (fotografovanie, pozorovanie, dotazníkový výskum, 

mapovanie, meranie a pod.); 

• tvorenie záverov a zovšeobecnení, ktoré zohľadňujú získané informácie (z rôznych 

zdrojov/pozorovania/merania atď.) a iné. 

Uvedené spôsobilosti predstavujú schopnosti takého stupňa, kedy žiak dokáže nielen 

vedome a cielene konať, ale aj vedome a cielene uvažovať o spôsobe svojho myslenia 

a konania o všeobecných postupoch a stratégiách. Zjednodušene to znamená, že v učení sa žiak 

posunie od popisu situácie, napríklad v súvislosti s miestnym regiónom: „Čo?“, „Ako?“, k otáz-

kam „Prečo?“, až po otázky „Ako to vieme?“ a „Čo bude ďalej?“ (Mokrejšová a Čtrnáctová, 

2013). Okrem spomínaných „tvrdých“ spôsobilostí sú popritom rozvíjané aj tzv. „mäkké“ 

spôsobilosti, ako tímová spolupráca, komunikácia a prezentačné spôsobilosti, argumentačné 

spôsobilosti (v súvislosti s vlastnými zisteniami a výskumami), kritické prijímanie a 

vyhodnocovanie informácií či kreativita (divergentné myslenie).  

Z pohľadu afektívnej oblasti rozvoja žiaka je, prostredníctvom spomínaných prístupov a tém 

zameraných na miestny región, možné rozvíjať i viacero postojov, ako úcta k tradíciám, rôznym 

prejavom kultúry, ocenenie krás prírodného prostredia, angažovanie sa v hľadaní riešení 

lokálnych a regionálnych problémov a s tým súvisiaca empatia, integrita, zodpovednosť, 

solidarita a pod. Je potrebné uviesť, že nie je cieľom geografie miestneho regiónu (ani to nie je 

možné), dosiahnuť všetky spomínané ciele v oblasti spôsobilostí, zručností či postojov na 

základnej či strednej škole na najvyššej úrovni. Ich rozvíjanie je celoživotný proces, ktorý sa 

neviaže len na formálne vzdelávanie. Školy však majú veľký potenciál zohrať pritom 

rozhodujúcu úlohu.     

Je množstvo tém a činností žiakov, prostredníctvom ktorých je možné vzdelávacie ciele 

súvisiace s geografiou miestneho regiónu na základných a stredných školách naplniť. Vychá-

dzajúc z prác Bowlesa (1997), Holmesovej a Faribrothera  (2000), Kühnlovej (2007) 

a Dubcovej a kol. (2012) uvádzame doplnený prehľad vhodných čiastkových tém a činností 

žiakov, ktoré sa k nim viažu a príklady vhodných voľne dostupných zdrojov informácií o miest-

nom regióne: 
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Tab. 1 Príklady činností žiakov zameraných na získavanie informácií o miestnom regióne, tém 

a vhodných informačných zdrojov. 

Činnosť žiakov Čiastkové témy Príklady zdrojov informácií 

Využívanie rôznych druhov 

máp ako zdroja informácií 

o miestnom regióne 

Poloha, prírodné a socio-

ekonomické prvky 

a vlastnosti krajiny a vzťahy 

medzi nimi, využitie krajiny, 

ochrana prírody a krajiny  

https://zbgis.skgeodesy.sk 

https://google.com/intl/sk/earth/ 

https://google.sk/maps/ 

https://mapa.zoznam.sk/?search=mapy+atlas+sk 

https://sk.mapy.cz 

https://openstreetmap.org 

http://apl.geology.sk/gm50js/ 

http://klimat.shmu.sk/kas/ 

http://www.podnemapy.sk/poda400/viewer.htm 

http://mapsprievodca.banskabystrica.sk/ 

https://app.sazp.sk/atlassr/ 

http://gis.nlcsk.org/lgis/ 

Využívanie historických 

máp a historických fotografií 

pri skúmaní zmien krajiny 

Zmeny/vývoj sídla či krajiny  

http://mapy.tuzvo.sk/hofm/ 

https://www.staremapy.sk 

https://mapire.eu 

https://www.facebook.com/Slovensko-na-

historick%C3%BDch-fotografi%C3%A1ch-

107218409358728/photos/?tab=albums 

Využívanie rôznych druhov 

grafov (veková pyramída, 

kartodiagram a pod.) ako 

zdroja geografických 

informácií o miestnom 

regióne 

Štruktúra a vývoj počtu 

obyvateľstva, podnebie, 

režim odtoku rieky a pod. 

http://www.shmu.sk/sk/?page=1 

http://www.povodia.sk 

https://www.meteoblue.com/sk/po%C4%8Dasie/histo

ryclimate/climatemodelled 

Využívanie oficiálnych 

databáz a štatistík 

Obyvateľstvo, hospodárstvo, 

sídla, cestovný ruch, 

pamiatky, územná a druhová 

ochrana 

https://slovak.statistics.sk 

http://datacube.statistics.sk 

http://www.pralesy.sk/lokality/lokality-pralesov.html 

http://old.uzemia.enviroportal.sk/ 

http://www.sopsr.sk/natura/index1.php?p=4&lang=sk

&sec=4 

https://www.enviroportal.sk/stromy 

https://www.pamiatky.sk 

Využívanie elektronických  

zdrojov informácií 

o miestnom regióne 

v textovej podobe (webové 

stránky, interaktívne 

učebnice a pod.) 

História, osídlenie územia, 

hospodárstvo, doprava, 

ochrana prírody 

a krajiny, kultúrne pamiatky 

a pod. 

http://www.sopsr.sk/natura/dokumenty/legislativa/eu/

priloha6.pdf 

http://www.sopsr.sk 

http://www.sopsr.sk/dokumenty/Katalog-biotopov-

SK 

https://ftv.folklorista.sk/ 

https://www.minv.sk/?atlas_2013 

http://mapsprievodca.banskabystrica.sk/ 

https://www.chz.sk/sk/chz/sucasnost/ 

http://hpbook.fpv.umb.sk/webapp/ 

www stránky obcí 

Skúmanie počasia a 

mikroklímy 

Zrážky, teplota, vietor, 

oblačnosť, inverzia a pod.  

http://www.shmu.sk/sk/?page=1 

http://www.shmu.sk/sk/?page=1&id=oko_imis 

http://www.meteo.sk 

https://www.meteoblue.com 

vlastné pozorovanie 

Skúmanie riečneho koryta 
Šírka, hĺbka, prietok, 

charakter brehového porastu 

http://www.povodia.sk 

https://mpt.svp.sk/svp_vmapportal/?basemap=orto&z

oom=7&lat=48.732532&lng=19.145468  

terénny prieskum 

Skúmanie 

environmentálnych 

problémov  

Environmentálne záťaže, 

znečistenie vody, pôdy, 

ovzdušia 

https://envirozataze.enviroportal.sk/ 

http://www.shmu.sk/sk/?page=1&id=oko_imis 

terénny prieskum 

https://zbgis.skgeodesy.sk/
https://google.com/intl/sk/earth/
https://google.sk/maps/
https://app.sazp.sk/atlassr/
https://www.enviroportal.sk/stromy
http://www.sopsr.sk/
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Prieskum kvality života 

Doprava, služby, 

zamestnanosť, životné 

prostredie a pod.  

http://datacube.statistics.sk 

dotazníkový prieskum 

 

Pozorovanie a náčrt 

krajinnej štruktúry, tvorba 

fotodokumentácie  

Prírodná, kultúrna krajina, 

historické krajinné štruktúry 
terénny prieskum 

fotodokumentácia 

Určovanie polohy 

a vyhľadávanie objektov 

a prvkov krajiny s pomocou 

GPS 

Geografická poloha, prvky 

krajiny 

https://zbgis.skgeodesy.sk 

https://google.com/intl/sk/earth/ 

https://google.sk/maps/ 

https://sk.mapy.cz 

https://www.geocaching.com/play 

Interpretácia a prezentácia 

informácií o miestnom 

regióne v rôznych podobách 

(graf, mapa, tabuľka, 

schéma, fotografia  a pod.) 

Geografická poloha, príroda, 

obyvateľstvo, sídla, 

hospodárstvo a pod. 

https://mapmaker.nationalgeographic.org 

https://openstreetmap.org 

https://www.podmevon.sk 

https://docplayer.cz/31927813-Tvorba-vekovej-

pyramidy-v-microsoft-excel.html 

Zdroj: Vlastné spracovanie podľa Bowlesa (1997), Holmesovej a Faribrothera (2000), Kühnlovej (2007), 

Dubcovej a kol. (2012).  

 

V súlade s požiadavkou implementácie geografie miestneho regiónu do geografickej 

edukácie je perspektívnou koncepcia regionálnych učebníc. Predstavujú vhodný a dostupný 

zdroj informácií o miestnom regióne a námetov na prácu s nimi. Pri ich tvorbe je potrebné 

akceptovať všetky požiadavky kladené na moderné učebnice dneška (Kancír, 2016; viac 

v kapitole 2.1). V zahraničí, ale aj na Slovensku má tvorba učebníc geografie miestneho regiónu 

pomerne dlhú tradíciu. V druhej polovici 90-tych rokov bolo napríklad v Českej republike 

vydaných niekoľko takýchto učebníc pre regióny Valašsko, Severní Moravu a České Slezsko, 

Hanú a Horní Pomoraví a Slovácko – pod vedením J. Vencálka, alebo pre región okolo obce 

Jedovnice od E. Hofmana (1999). Na Slovensku bolo, najmä v posledných rokoch, vytvorených 

niekoľko učebníc geografie miestneho regiónu pre regióny Horné Požitavie (Nemčíková, 

2009), Hornú Torysu (Sobota a Kancír, 2016), región okolo Duchonky (Hauptvogelová a kol., 

2018), Trenčiansku kotlinu (Mikulovský, 2020) a ďalšie, ako i pre mikroregióny (obce) – 

napríklad Prašnice (Dubcová a kol. 2012), Senec (Strešňák a kol., 2015, 1017), Prešov (Kancír, 

2016), Radošinku (Peňaška a Kramáreková, 2017) a i. Výhodou regionálnych učebníc 

zameraných na mikroregióny je detailnosť spracovania informácií, vzťahov a kontextov v danej 

obci, využiť ju však môže len jedna, či menší počet škôl a žiakov. Naopak, v regionálnych 

učebniciach mezoregiónov sú regionálne informácie spracované v širších súvislostiach a so 

zameraním na špecifiká a vybrané (nie všetky) prvky regiónu. Ich využitie je možné, 

v závislosti od veľkosti regiónu, v mnohých základných alebo stredných školách. Obe možnosti 

však majú nesporný význam v edukácii vlastivedy, geografie miestnej krajiny a miestneho 

regiónu či regionálnej výchovy. 

https://sk.mapy.cz/


 
32 Martina Škodová: Horné Pohronie – geografia miestneho regiónu v školskej praxi 

2  KONCEPCIA EDUKÁCIE GEOGRAFIE MIESTNEHO REGIÓNU 

S VYUŽITÍM DIGITÁLNYCH EDUKAČNÝCH TECHNOLÓGIÍ 

A TERÉNNEJ EDUKÁCIE 

Koncepcia poznávania miestneho regiónu vychádza z prístupu učiteľa k vyučovaniu, z jeho 

každodennej pedagogickej „filozofie“, tj. súboru názorov, presvedčení, postojov a argumentov. 

Na základe toho volí ciele, obsah, metódy a formy vyučovania, ale aj učebné pomôcky a 

didaktickú techniku. Výber správnych vyučovacích metód a foriem, vzhľadom k výchovno-

vzdelávacím cieľom, je veľmi dôležitý. Učenie sa by malo byť nielen o získavaní nových 

informácií, ale aj o konceptuálnych zmenách. Aj tie však považujeme samé o sebe len za 

prostriedok, nie cieľ vzdelávania. Cieľom je rozvíjanie kritického, konštruktívneho a tvorivého 

myslenia žiakov, schopnosti kooperovať a pracovať s rozličnými zdrojmi geografických 

informácií (viac Likavský, 2018).  

Tento cieľ je možné efektívne naplniť aj prostredníctvom geografie miestneho regiónu. 

Umožňuje pritom učiteľovi odkloniť sa od tradičného – transmisívneho spôsobu vyučovania, 

keď žiak pasívne prijíma informácie, ku škole modernej, kde je žiak aktívnym spolutvorcom 

vyučovacieho procesu. Efektívne je striedanie a kombinovanie rôznych metód, pričom žiaci 

preferujú skôr netradičné formy vyučovania s vysokým zastúpením aktivizujúcich a 

praktických vyučovacích metód. Pri príprave edukačných modelov z geografie miestneho 

regiónu je potrebné vychádzať z princípov konštruktivizmu vo vzdelávaní, konkretizovaných 

napríklad Von Glasersfeldom (1993), Murphym (1997), Sheppardom a kol. (2008) 

a Žoldošovou (2010): 

• umožniť žiakom riešiť autentické úlohy a reálne problémy zo života a z praxe; 

• preferovať induktívny pred deduktívnym spôsobom vedenia aktivít;  

• pripravovať úlohy zamerané na vyššie myšlienkové procesy (analýza, syntéza, hodno-

tenie) a rozvoj spôsobilostí; 

• zaradiť zážitkové a aktivizujúce činnosti; 

• sústrediť sa na aktivity s možnosťou zapojenia všetkých žiakov; 

• zaradiť prácu žiakov v skupinách; 

• akceptovať rôznorodosť žiakov v ich učebných štýloch; 

• žiadať od žiakov diskusiu, reflexiu a učenie sa zo vzájomných chýb; 

• učiteľ pôsobí ako facilitátor, dáva žiakom postupnú podporu. 
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Je vhodné, ak vyučovanie geografie miestneho regiónu uplatňuje tieto zásady, pretože vedú 

k osvojeniu si spôsobilostí, definovaných v kľúčových kompetenciách k učeniu, riešeniu 

problémov a ku komunikačným kompetenciám. 

Miestny región môže byť zdrojom konkrétnych a pre žiaka zrozumiteľných otázok, 

problémových situácií či dát, s ktorými majú žiaci možnosť ďalej pracovať a hľadať vhodné 

riešenia. Pri podrobnejšom preskúmaní viacerých štúdií zaoberajúcich sa preferenciou a 

efektivitou rôznorodých foriem a metód v edukácii geografie miestneho regiónu (Marada, 

2004; Madziková, 2004; Kühnlová, 2007; Uhrinová a Vargová, 2008; Mydlová, 2010; 

Čižmárová a Škodová, 2012; Dubcová a kol., 2013; Matejíčková, 2014; Škodová, 2018) sa ako 

najvhodnejšie javia komplexné vyučovacie stratégie (napríklad bádateľsky orientované 

vyučovanie, projektové vyučovanie, problémové vyučovanie, prípadové štúdie), ktoré 

uplatňujú prvky konštruktivizmu a induktívny prístup. Ďalšie vhodné metódy predstavuje 

rozprávanie, prednáška, beseda, práca s kartografickým a štatistickým materiálom, práca 

s doplnkovou literatúrou alebo elektronickými zdrojmi informácií, rolové hry a i. 

Mimoriadne dôležité miesto pri spoznávaní miestneho regiónu majú terénne formy 

vyučovania, ako sú napríklad didaktické vychádzky, exkurzie alebo terénne cvičenia (Hofmann 

a kol., 2003; Kancír a kol. 2020). Umožňujú žiakom pozorovať a vnímať vzťahy v krajine, jej 

osobitosť, ale aj vidieť reálne problémy vyplývajúce z interakcie medzi človekom a prírodou 

(viac v kapitola 2.2). Nie vždy je však na hodinách geografie možné realizovať terénne formy 

vyučovania. Vtedy môže byť užitočným vyučovacím prostriedkom spoznávania miestneho 

regiónu vhodná regionálna učebnica, ktorá predstavuje praktický zdroj informácií a námetov 

na učebné činnosti (viac v kapitole 2.1). 

Pri všetkých spomínaných formách a stratégiách vyučovania sú najpodstatnejšie dva 

aspekty. Prvým je to, aby bol žiak motivovaný na danú činnosť (mal vnútornú potrebu ju 

vykonávať). To je možné dosiahnuť, ak je téma alebo činnosť pre žiaka výzvou a dáva mu 

zmysel z pohľadu vnímania jeho reality. Preto je nesmierne dôležitá premyslená evokácia danej 

učebnej činnosti a práca s aktuálnymi žiackymi predstavami. Umožňuje nielen zefektívnenie 

samotného vzdelávacieho procesu (učiteľ sa po identifikácii toho, čo už žiaci vedia sústreďuje 

len na tie prvky predstáv, ktoré nie sú korektne uchopené), ale aj zvyšovanie pocitu 

kompetentnosti žiakov venovať sa daným témam. Druhým podstatným aspektom je to, aby si 

žiaci uvedomovali, že je od nich očakávané aktívne zapojenie do procesu učenia sa. Mali by 

mať možnosť „zažiť“ objavenie poznatkov a pracovať s informáciami prostredníctvom 

logických úsudkov rôzneho charakteru, teda nielen dedukciou. Jeden z vhodných postupov 
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vyjadruje schéma (obr. 2) s prvkami bádania či skúmania, ktorá sa v rôznych variáciách opakuje 

pri jednotlivých (v ďalšej časti konkretizovaných) modeloch spoznávania miestneho regiónu, 

či už v školskej triede alebo prostredníctvom terénneho vyučovania. Mladších žiakov sprevádza 

učebnými činnosťami učiteľ, najčastejšie pomocou štruktúrovaných zadaní a úloh v pracovnom 

liste, ale aj postupným dodávaním potrebných informácií (ktoré však žiaci musia sami 

analyzovať či interpretovať, prípadne vysvetlením postupov, ako môžu potrebné informácie 

zistiť v teréne). Starší žiaci na gymnáziu už potrebujú intervenciu učiteľa v oveľa menšej miere. 

Primerane veku sa stupňuje náročnosť úloh, ktoré majú žiaci zvládnuť, ako aj náročnosť a 

množstvo informácií o miestnej krajine.  

Za vhodný prístup pri objavovaní vlastného regiónu považujeme participatívny prístup, kedy 

sa žiaci aktívne a vo vzájomnej kooperácii podieľajú na riešení zadaných úloh (Marada, 2004). 

Učiteľ by však mal vnímať získavanie vedomostí iba ako jednu súčasť komplexného procesu – 

spolu s porozumením, zručnosťami, hodnotami, kritickým a tvorivým zapojením pri vytváraní 

si vlastného názoru na skúmané problémy (Scoffham, 2011). 

 

Obr. 2 Všeobecná schéma postupu činností žiakov pri navrhnutých edukačných modeloch geografie 

miestneho regiónu, uplatňujúca prvky konštruktivizmu vo vzdelávaní. Zdroj: vlastné spracovanie. 

 

1. Otázka/problém/úloha – Čo chcem 
zistiť? Čo už o danej téme viem? Čo si o 

tom myslím? Prečo si to myslím?

2. Plánovanie práce – Ako to 
zistím/overím? Čo na to potrebujem? Ako 

to zoženiem a použijem? Ako budem 
postupovať?

3. Realizácia činností, zaznamenávanie 
zistených informácií a výsledkov –
Akou formou budem interpretovať 

výsledky? Čo si myslím o výsledkoch? 
Aké sú závery? Čo by som si ešte 

potreboval ujasniť?  

4. Prezentácia  a porovnanie 
výsledkov, záverov – Akou formou 

budem výsledky a závery 
prezentovať? Zistil niekto niečo iné? 

Prečo?

5. Vyhodnotenie – Zmenil by som niečo na 
svojom postupe? S čím som mal problém a 

ako som ho vyriešil? Ako by som vedel 
výsledky doplniť, opraviť? Čo 

najzaujímavejšie som sa dozvedel? Ako to 
viem využiť? Viem už odpoveď na 

otázku/riešenie problému z úvodu hodiny?
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2.1  Digitálne edukačné technológie v geografii miestneho regiónu 

Vzdelávanie v 21. storočí prechádza veľkými zmenami a výzvami, ktoré odzrkadľujú 

potreby súčasnej spoločnosti. Tradičné metódy a formy edukácie čoraz viac dopĺňajú moder-

nejšie, najmä digitálne spôsoby učenia a učenia sa, pri ktorej sú v rôznej miere využívané 

digitálne edukačné riešenia a elektronické informačné zdroje. Predpokladáme, že v situácii, 

akej čelí svet v súčasnosti (pandémia Covid-19), kedy vo vzdelávaní dominujú dištančné formy 

a online vzdelávanie, sa digitálne edukačné technológie stanú ešte bežnejšou súčasťou už nielen 

osobného, ale aj školského života žiakov. 

Digitálne edukačné technológie a riešenia pozostávajú z informačného obsahu a technickej 

platformy, ktorá zabezpečuje virtuálny priestor na interakciu medzi používateľom a sprí-

stupňovaným učebným obsahom (Karolčík a Čipková, 2020). V dôsledku ich rýchleho vývoja 

a implementácie do školskej praxe (Wellington, 2005), ale aj výskumov v oblasti kognitívnej 

psychológie (napríklad Nesbit a kol., 2006) sa kladie čoraz väčší dôraz na ich kvalitu. Existujú 

dva pohľady na vymedzenie digitálnych edukačných technológií a riešení. Prvý pohľad, 

zastávaný napríklad Jefom (2013) a Karolčíkom a kol. (2019), kladie dôraz na pedagogický 

charakter produktu. Takýto produkt by mal byť priamo navrhnutý a testovaný pre potreby 

vzdelávania ako nástroj dosiahnutia učebných cieľov. Mal by rešpektovať schválenú 

pedagogickú dokumentáciu, ako aj všeobecne akceptované metodické postupy. Tieto záväzné 

dokumenty by ho však nemali striktne ohraničovať. Druhý pohľad naopak odmieta akékoľvek 

striktné ohraničenie množiny edukačných riešení. Vychádza z toho, že akákoľvek technológia 

či softvér sa stávajú skutočne edukačnými až v momente ich aplikácie do vyučovacieho procesu 

(Kalaš, 2005; Lever-Duffy a McDonald, 2011). Napríklad Ž. Kormancová (2018) za edukačné 

technológie považuje všetky produkty, ktoré sa používajú na podporu vyučovania a učenia sa. 

Z dôvodu existencie druhého názoru, je potrebné rozlišovať technológie vytvorené priamo pre 

edukáciu a technológie, ktoré neboli priamo vytvorené na edukačné účely, ale aj napriek tomu 

si v školstve našli uplatnenie. V oboch prípadoch je však potrebné testovanie vyvíjaných 

produktov v štandardných školských podmienkach. Predmetom výskumov je jednak to, ktoré 

technológie sú vhodné na využitie v edukácii (Martin a knaol., 2011; Karolčík, 2020) ale aj 

skúmanie ich benefitov a obmedzení (napríklad. Mayer a kol., 2001; Grant a Mims, 2009; 

Stelzer a kol., 2009, Chen a kol., 2010; Halás, 2011; Kohániová, 2011; Bobot a Jakubeková, 

2012; Demirci a kol., 2013; Donnell a kol., 2014). Zo zistených benefitov využívania 

edukačných technológií ide najmä o:  
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• zefektívnenie procesu učenia sa; 

• zlepšenie výsledkov vzdelávania; 

• rozvoj zručnosti čítania s porozumením, vyhľadávania, analýzy a interpretácie rôz-

nych druhov informácií, orientácie v mape; 

• zvýšenie motivácie žiakov o konkrétnu tému alebo predmet; 

• posilnenie aktivity a kreativity; 

• posilnenie prezentačných zručností; 

• možnosť voľby stratégie a tempa učenia sa; 

• možnosť pracovať metódou pokusu a omylu; 

• poskytnutie okamžitej spätnej väzby. 

Podľa štúdie K. Ušákovej a kol. (2010) digitálne technológie podporujú názorné a 

interaktívne vyučovanie, pričom umožňujú aplikovať do vyučovacieho procesu inovatívne 

vyučovacie stratégie. Ich správne používanie vytvára predpoklady na rozvíjanie kritického, 

konštruktívneho a tvorivého myslenia žiakov, schopnosti kooperovať, pracovať so zdrojmi 

informácií, odborným textom, obrázkami, videami a interaktívnymi mapami (čítanie s porozu-

mením, spracovanie textových informácií, orientácia v štruktúre textu, vyhľadávanie a triedenie 

podstatných informácií, vyvodzovanie poznatkov, orientácia na mapách a pod.). Prostred-

níctvom digitálnych technológií je možné vo vyučovaní naplno využiť vizualizáciu, simuláciu, 

interaktivitu, aktívne sledovanie procesov a dejov.  

Požiadavky učiteľov na najdôležitejšie vlastnosti digitálnej učebnej pomôcky mapoval 

výskum Karolčíka a Čipkovej (2020). Za kľúčové z nich učitelia (N = 1 842) vnímajú názor-

nosť, jednoduchosť ovládania a primeranosť poskytovaného vzdelávacieho obsahu. Od moder-

nej digitálnej učebnej pomôcky tiež vyžadujú, aby bola ľahko dostupná prostredníctvom 

internetu, priebežne aktualizovaná a v prípade, že vyžaduje inštaláciu, mala by byť jednoduchá 

a rýchla. Vzdelávací obsah digitálneho produktu by mal podľa nich rešpektovať štandardy 

geografie, mal by prinášať pre žiakov atraktívne softvérové riešenie a tiež dostatok možností 

na opakovanie učiva a získanie okamžitej spätnej väzby.  

Obsah geografického vzdelávania je na uplatňovanie digitálnych technológií veľmi vhodný. 

Tejto problematike venovali viacerí odborníci, napríklad Chandra a Lloyd (2008), Mázorová a 

kol. (2010), Karolčík a kol. (2016) a i. Prostredníctvom digitálnych technológií je možné 

efektívnejšie rozvíjať viaceré z požadovaných spôsobilostí a kompetencií (ŠPÚ, 2015a, b). 

V úradnom vestníku EÚ sú definované a pomenované digitálne kompetencie podľa 

odporúčania Európskeho parlamentu a Rady z 18.12 2006 o kľúčových kompetenciách pre 
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celoživotné vzdelávanie (Úradný vestník EÚ, 2006). V dokumente ICT acros the curriculum – 

ICT geography (ICT acros the curriculum, 2004 in Karolčík a kol., 2015) boli ako kľúčové 

kompetencie rozvíjané v geografii označené kompetencie týkajúce sa vyhľadávania 

a hodnotenia informácií, čiže zručností, schopností a vedomostí súvisiacich s používaním dát 

a informačných zdrojov, ich vyhľadávaním, výberom, usporiadaním a hodnotením. Rovnako 

dôležitou je kompetencia spojená s oblasťou zdieľania a výmeny informácií, konkrétne 

schopnosti finalizácie a prezentácie zistených skutočností. Tieto kompetencie je možné 

efektívne rozvíjať s podporou digitálnych technológií. 

 

Rozvíjanie týchto kompetencií a s nimi súvisiacich spôsobilostí je možné aj prostredníctvom 

geografie miestneho regiónu, ktorý predstavuje pre využívanie rôznych digitálnych edukačných 

technológií veľmi vhodnú tému z viacerých dôvodov. Jedným z nich je to, že mnohé informácie 

o miestnom regióne sú z časového hľadiska pomerne premenlivé. Preto v tlačených 

publikáciách pomerne rýchlo strácajú svoju aktuálnosť. Tento problém pri získavaní a 

využívaní informácií z online databáz (napríklad The World Factbook, OECD-ilibrary, 

DATAcube, databázy Enviroportálu a ŠOP SR) a oficiálnych webových stránok s priebežne 

aktualizovanými informáciami nie je. Veľa možností didaktického využitia ponúkajú aj 

digitálne mapy a atlasy (Google Earth, Google Maps, ZBGIS, Editor máp, Atlas krajiny SR, 

Obr. 3 Kľúčové kompetencie prioritne rozvíjané vo výučbe geografie s podporou digitálnych 

technológií. Zdroj: ICT across the curriculum in Karolčík a kol. (2015). 
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OpenStreetMap, Mapire, MapPie, Marble Desktop Globe, StoryMap, Mapy.cz, MapMaker 

Interactiv a i., viac Csachová, 2020, tab. 1). Je to, napríklad zmena mierky mapy približovaním 

do takých detailov, ktoré na klasických mapách nie sú možné, zobrazenie historických snímok, 

využitie Street View, virtuálnych prehliadok, rôznych vrstiev, funkcií máp, tvorba mapových 

výstupov a pod. Edukačný potenciál majú aj webové a mobilné aplikácie s geografickými 

hrami a kvízmi (napríklad GeoGame, Seterra Geography, World Geography, Nájdi kopec 

a i.), testami (LearningApps, Hot Potatoes, Alf testy) a animáciami (Exploring earth 

vizualization, Geoscience animations, Planéta vedomostí a i.).  

Mnohé z vyššie spomínaných digitálnych technológií majú uplatnenie aj v geografii 

miestneho regiónu, kde majú potenciál podporiť využívanie efektívnych učebných stratégií 

a metód, ako bádateľsky orientované vyučovanie, problémové vyučovanie, prípadová štúdia, 

projektové vyučovanie a pod., ktoré sú realizovateľné aj v podmienkach dištančného a online 

vzdelávania. Dôležité miesto medzi digitálnymi učebnými technológiami, pri vyučovaní 

geografie miestneho regiónu, môžu mať aj interaktívne pracovné listy a e-učebnice. 

Interaktívna e-učebnica v geografii miestneho regiónu 

Z vyššie spomínaného spektra možností využitia digitálnych technológií v geografickej 

edukácii vyplýva požiadavka na učiteľa, aby sa orientoval nielen v ich obsahu a funkcionalite, 

ale aj v možnostiach ich didaktického využitia. Karolčík a Čipková (2020) ako jeden 

z problémov aplikácie technologických riešení vidia aj nedostatočnú odbornú spôsobilosť 

pedagógov kriticky posúdiť kvalitu, optimálny rozsah využitia a vhodnosť vybraných zdrojov 

digitálneho obsahu pre konkrétnu učebnú činnosť. Z tohto pohľadu jedno z vhodných riešení 

predstavuje komplexná interaktívna e-učebnica, ktorej obsah je prepojený na vhodné online 

zdroje aktuálnych informácií o miestnom regióne a mnohé z vyššie spomenutých aplikácií.  

Kategorizácii edukačných technológií sa venuje viacero autorov (napríklad Grant a Mims, 

2009; Karolčík a kol. 2015). Podľa Š. Karolčíka a kol. (2015) je interaktívnu e-učebnicu možné 

radiť medzi inštruktívne programy, definované ako softvérové riešenia sčasti nahrádzajúce 

vyučujúceho pri výklade nového učiva, jeho precvičovaní a automatickom vyhodnocovaní. 

Podľa Průchu a kol. (2009) a Ocelkovej (2012) je interaktívna učebnica elektronická podoba 

tlačenej učebnice, do ktorej sú vložené interaktívne a multimediálne prvky, ako videá, zvukové 

nahrávky, slovníky, hypertextové a webové odkazy, interaktívne mapy, animácie, simulácie a 

interaktívne úlohy, ktoré napomáhajú lepšiemu pochopeniu učiva a individualizujú jeho obsah. 

Zvyšujú tiež motiváciu a integráciu medzi žiakom a obsahom učebnice (Manzini a kol., 1994).  
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Na základe uvedených definícií je možné regionálnu interaktívnu e-učebnicu definovať ako 

interaktívne didakticky stvárnené dielo, ktoré je svojou koncepciou a obsahom zamerané na 

výchovu a vzdelávanie pri spoznávaní miestneho regiónu. Jej benefitom je, že dokáže nahradiť 

množstvo pomôcok, ako mapy, obrázky, audio a video záznamy, pracovné listy a pod. 

Základom tvorby regionálnej učebnice je stanovenie jej koncepcie, cieľov a určenie zásad 

pre jej formálne a technické stvárnenie. Pri tvorbe a využívaní e-učebníc platia rovnaké 

všeobecné zásady a princípy ako pri učebniciach v tlačenej podobe (viac Průcha, 1998; Lepil, 

2010). K nim sú však zaradené aj ďalšie zásady, špecifické pre elektronické a interaktívne 

učebnice. V tejto súvislosti je potrebné rozlišovať elektronickú a interaktívnu učebnicou. E-

učebnica predstavuje podľa J. Průchu a kol. (2009) didaktické texty, ktoré nie sú v tlačenej, ale 

v elektronickej forme a prípadne aj v online podobe. Nie každá e-učebnica je tak automaticky 

aj interaktívna. Ľ. Balážovič (2016) pod pojmom interaktivita chápe schopnosť učebnej 

pomôcky reagovať na podnety od žiaka, čo mnohé e-učebnice nedokážu. Je dôležité, aby 

interaktívna učebnica žiaka k jej používaniu motivovala, aktivizovala, poskytovala mu kvalitnú 

spätnú väzbu a umožnila mu v potrebnej miere riadiť proces svojho učenia sa.  

Jednou z možností interaktivity a spätnej väzby učebnice môže byť samohondnotiaci online 

test. Na trhu je množstvo voľne dostupných produktov ako Chamilo, PurposeGames, Socrative, 

LearningApps, Kahoot a pod. Potrebné je uprednostniť tie z nich, ktoré umožňujú spätnú väzbu 

aj v textovej, nie len bodovej podobe. Za opodstatnenosť využívania interaktívnych učebníc v 

procese učenia sa hovoria aj výskumy psychológov, ktorí prirovnávajú architektúru hypertextov 

k informačnej štruktúre ľudského mozgu, v ktorom sú jednotlivé pojmy pospájané v príslušných 

významových súvislostiach a asociáciami do siete, nie lineárne (Mayer a kol., 2010).  

Na tvorbu interaktívnych učebníc je možné využiť niektorý z dostupných editorov pre ePub 

formát, ktorý spĺňa požiadavky na jednoduché vkladanie textu, grafických objektov, statických 

a dynamických prvkov a má množstvo užitočných nástrojov na formátovanie a zabezpečenie 

interaktivity učebnice. K najznámejším ePub editorom patria aplikácie Blurb BookWright, 

Byeink (webové platformy) a Book Creator (iOS a Android platforma), ktoré však neponúkajú 

použitie zložitejších objektov s implementovaným správaním (widgets). Ďalšími možnosťami 

sú bezplatné aplikácie Sigil a eCub. Práca v týchto editoroch je náročnejšia, ako len písať 

dokument v textovom editore a na zložitejšie formátovanie vyžaduje používateľa so znalosťou 

jazykov HTML5, JavaScipt a kaskádových štýlov. Používateľsky príjemnejšími komerčnými 

aplikáciami sú Kitaboo (webová platforma) a PubCoder (platformy macOS, Windows), ktoré 

ponúkajú vkladanie rozličných widgets a ich výstupy sú optimalizované pre viaceré zariadenia 
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a formáty elektronických kníh. Všetky požiadavky na tvorbu multimediálnej a interaktívnej 

učebnice spĺňa aj bezplatná aplikácia iBooks Author (iOS platforma). Má však svoje 

obmedzenia pre distribúciu, ktoré sú spôsobené licenčnými podmienkami tejto aplikácie. 

Na dosiahnutie cieľov vyučovacej hodiny či samoštúdia sú veľmi dôležité aj zariadenia na 

čítanie a používanie interaktívnych učebníc. P. Trhan a kol. (2015) považujú za najvhodnejšie 

mobilné zariadenia (tablety, čítačky) s väčším displejom, dostatočnou výdržou batérie (aby ich 

bolo možné používať nepretržite celý študijný čas) a s podporou najpoužívanejších formátov 

pre e-knihy (napríklad ePub formát). Interaktívne učebnice je však možné čítať aj 

prostredníctvom stolných a prenosných počítačov s pripojením na internet (napríklad operačný 

systém Windows s vhodným programom na čítanie ePub formátu), či využiť interaktívnu 

tabuľu. Dôležitou súčasťou interaktívnych učebníc by mala byť webová stránka s informáciami 

a metodickými odporúčaniami pre učiteľa, prípadne aj inštruktážne video. 

2.2  Terénne vyučovanie v geografii miestneho regiónu 

Charakteristickou črtou geografie ako vedy je jej praktický význam pri spoznávaní krajiny 

(Tolmáči a kol., 2008). Jednou z najefektívnejších možností spoznávania miestneho regiónu je 

terénne vyučovanie. Vďaka priamemu kontaktu žiakov s krajinou a konkrétnymi príkladmi 

činnosti človeka v nej majú žiaci možnosť lepšie pochopiť vzájomnú prepojenosť rôznorodých 

javov a zložiek v krajine a budovať si pozitívny vzťahu k jej prírodným a spoločenským 

hodnotám. Ďalším z argumentov za realizáciu terénneho vyučovania sú výsledky viacerých 

výskumov (napríklad Bindley, 2011; Giedd a kol., 2012), ktoré upozorňujú na skutočnosť, že 

v súčasnosti expozícia médií začína v ranom veku a vypĺňa deťom a mládeži väčšinu voľného 

času. Takéto rozsiahle využívanie digitálnych technológií vyvoláva obavy, že môžu byť 

negatívne ovplyvnené komunikačné a sociálne zručnosti „face to face“ žiakov.  

E. Hofmann a kol. (2003) definujú terénne vyučovanie ako komplexnú výukovú formu, ktorá 

zahŕňa progresívne vyučovacie metódy (pokus, laboratórne činnosti, krátkodobé a dlhodobé 

pozorovanie, projektovú metódu, kooperatívne metódy, metódy zážitkovej pedagogiky) a rôzne 

organizačné formy vyučovania (vychádzka, terénne cvičenie, exkurzia, tematický školský 

výlet, expedícia). Ťažisko tejto výukovej formy spočíva v práci v teréne. Vzhľadom na to, že 

poznanie krajiny sa prirodzene konštruuje logickým usudzovaním na základe dát získaných 

najmä jej pozorovaním, je vhodnou voľbou aplikácia konštruktivistického prístupu.  
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V tejto časti práce je priestor venovaný významu a teoretickým aspektom jednotlivých 

foriem terénneho vyučovania v súvislosti s vyučovaním geografie miestneho regiónu. Tie sú 

aplikované do konkrétnych návrhov modelov terénneho vyučovania v regióne Horné Pohronie 

(kapitola 3.3) a  overené v školskej praxi (kapitola 4.5).  

    V minulosti mali žiaci praktické skúsenosti s prírodnými javmi v oveľa väčšej miere, ako je 

tomu v súčasnosti. Deti trávili výrazne viac času v prírode, kde boli v priamom kontakte s 

krajinou a mohli pozorovať napríklad tok rieky, eróziu, zmenu vetra, vznik oblakov a iné javy. 

Stotožňujeme sa s mnohými odborníkmi (napríklad Foskett, 2000; Kühnlová, 2005; Dubcová 

a kol., 2013) v tom, že ak má byť vyučovanie geografie zamerané na hlbšie porozumenie 

procesom a súvislostiam v krajine a regióne, mali by byť aspoň niektoré činnosti žiakov 

realizované v konkrétnom území – v podobe terénneho vyučovania. Pozorovanie a skúmanie 

miestnej krajiny priamo v teréne umožňuje ľahšie pochopenie dynamických premien krajiny, 

osobitostí a vzťahov medzi človekom a krajinou. Žiaci sa napríklad učia definovať polohu 

dediny či mesta v krajine, charakterizovať reliéf, zmeny počasia počas roka, činnosť vody, 

význam pôd a lesov. Posudzujú aj činnosť ľudí, zameranú na hospodárske využitie krajiny, 

prípadne negatívne vplyvy a učia sa krajinu chrániť. Pohľad na krajinu je doplnený aj učivom 

z ďalších predmetov (biológie, histórie a i.) (Madziková, Kancír, 2020). Terénne vyučovanie 

ponúka priestor na získanie zručností pri práci s mapou, orientácii v teréne, pri riešení 

problémových úloh, zbere materiálu (prírodnín, fotodokumentácie) a pod. Aj výkonové 

štandardy geografie na základných školách a gymnáziách definujú v tematickom celku 

Geografické exkurzie a vychádzky vzdelávacie ciele zamerané na aktívnu prácu žiaka s mapou, 

kompasom a GPS (ŠPÚ, 2015a, b). Často používanou metódou terénneho vyučovania je 

kooperácia, kedy žiaci pracujú v malých skupinách, riešia úlohy, odhaľujú súvislosti a 

vykonávajú rôzne praktické činnosti. 

Je veľký predpoklad, že cez konkrétne zážitky a prostredníctvom vlastného prežívania 

žiakov budú získané vedomosti transformované do trvalejších poznatkov (Čižmárová, 2001) a 

postojov (rešpekt, empatia, integrita, zodpovednosť, solidarita a i.) vedúcich k ochrane hodnôt 

danej krajiny (Soga a Gaston, 2016). Význam terénneho vyučovania je tiež v doplnení a 

praktickom využití vedomostí a spôsobilostí, ktoré žiaci nadobudli v škole (Bujnová, 2003) 

a získaní nových (napríklad pozorovanie, analyzovanie, hodnotenie a generalizovanie). 

Z ďalších benefitov uvádzajú Bubelíniová a kol. (1999) a Herinková (2017) rozvoj fyzickej 

zdatnosti, pozitívny vplyv na psychiku žiaka, rozvoj konunikačných zručností, budovanie 

komunity a i. Nezanedbateľný je aj vplyv na motiváciu žiakov, ktorý popisujú Kent a kol. 



 
42 Martina Škodová: Horné Pohronie – geografia miestneho regiónu v školskej praxi 

(1997) a Marada (2006). Š. Vendel (2007) vo svojej štúdii konštatuje, že všetky netradičné 

činnosti u žiakov zvyšujú chuť na učenie a motivujú ich k tomu, aby sa o tému viac zaujímali 

a podali lepší výkon. Výlety, exkurzie či terénne cvičenia sa im lepšie vryjú do pamäti, pretože 

do učenia nezapájajú len sluch, ale aj zrak, hmat, pohyb a emócie. Aj podľa štúdie Hoffmana a 

Korvasa (2008) považujú žiaci terénne vyučovanie za zábavné a atraktívne. I samotní učitelia 

preferujú, podľa výskumu Madzikovej (2004), terénne formy vyučovania geografie miestneho 

regiónu až v 56,8 % (z dotazovaných respondentov), ich reálne využívanie terénneho 

vyučovania je však nižšie (o 17,2 %). 

Terénne vyučovanie v miestnej krajine poskytuje učiteľovi možnosť využívať rôznorodé 

efektívne stratégie vyučovania, ktoré uplatňujú prvky konštruktivizmu a induktívny prístup, 

ako je problémové vyučovanie, prípadová štúdia, bádateľsky orientované vyučovanie 

(Škodová, 2018) a mnohé aktivizujúce, zážitkové, tvorivé a kooperatívne metódy a formy 

vyučovania. Dáva tiež veľký priestor na komunikáciu a posilňuje sociálne vzťahy (Turkot a 

kol., 1980; Rickinson a kol., 2004).  

Z uvedených dôvodov by terénne vyučovanie malo mať omnoho väčšie uplatnenie v školskej 

praxi. Dôvodom, prečo tomu tak nie, je skutočnosť, že terénne vyučovanie si vyžaduje pomerne 

vysokú úroveň odbornosti, prípravy a schopnosti improvizácie učiteľa. Nezanedbateľné je aj 

časové hľadisko (Preston, 2015; Kancír a kol., 2020), bezpečnosť žiakov, vplyv počasia, 

materiálne zabezpečenie (Madziková a Kancír, 2020) a celkovo nízke presvedčenie učiteľov o 

vlastných odborných a didaktických schopnostiach zvládnuť túto formu vyučovania 

(Remington a Legge, 2016). Prehľadovými štúdiami výskumov v tejto oblasti vzdelávania sú 

napríklad A review of Research on Outdoor Learning (Rickinson a kol., 2004) a Terénní výuka 

ve formálním vzdělávání (Činčera a Holec, 2016). Štúdie približujú výskumy, ktoré analyzujú 

dopady terénnych programov formálneho vzdelávania na vedomosti, spôsobilosti, postoje a 

správanie sa žiakov. Poukazujú na dominanciu prác dokladujúcich prínosy terénnych 

programov v porovnaní s vyučovaním v triede. Úspešnejšie sú podľa nich dlhšie programy s 

adekvátne riešeným vzťahom medzi cieľom a aktivitami, previazané s školským kurikulom, 

kombinujúce predchádzajúcu i následnú prácu v škole.  

Terénne vyučovanie má v geografickom vzdelávaní dlhú tradíciu. V minulosti súviselo 

najmä s nácvikom orientácie v prírode, vychádzkami alebo exkurziami s transmisívnym 

výkladom učiteľa (Tolmáči a kol., 2008; Hofmann a kol., 2016). V posledných desaťročiach sa 

učebné stratégie terénneho vyučovania posunuli od tradičnej terénnej exkurzie a vychádzky 
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smerom k bádateľsky orientovanej výuke (inquiry-based learning), ktorá je viac zameraná na 

praktické činnosti a odhaľovanie zákonitostí v krajine samotným žiakom (Oost a kol., 2011; 

Dostál, 2015). Bádanie v teréne, ako vhodnú metodicko-organizačnú formu vyučovania 

geografie, popisujú Karolčík a Čipková (2015), Michaeli a Madziková (2014).  

Terénne vyučovanie môže mať niekoľko podôb, ktoré sa líšia podľa toho, z akých hľadísk 

ich posudzujeme. Týmito aspektmi môžu byť vzdelávacie ciele, prevažujúca činnosť žiakov, 

téma, zvolené metódy vyučovania, lokalizácia vyučovania, časová dotácia a pod. Vzdelávacie 

ciele pritom predurčujú voľbu všetkých ostatných didaktických kategórií (Řezníčková a kol., 

2008). Je množstvo tém, prostredníctvom ktorých je možné vzdelávacie ciele, súvisiace 

s terénnym vyučovaním v rámci miestneho regiónu naplniť. Prehľad vhodných tém a aktivít 

žiakov, ktoré sa k nim viažu uvádza napríklad Bowles (1997), Farbrother a Holmes (2000), 

Kühnlová (2005, 2007), Rězníčková a kol. (2008),  Oláhová a Nemčíková (2009), Dubná a kol. 

(2012). 

Prostredím pre terénne vyučovanie nie je len príroda, ale všetko, čo sa vymyká školskému 

pracovnému prostrediu (Hroník, 2006). Podľa lokalizácie geografického terénneho vyučovania 

v miestnom regióne sú najčastejšie využívanými organizačnými formami vyučovania 

geografické exkurzie, geografické vychádzky a praktické cvičenia.  

Geografické exkurzie a geografické vychádzky predstavujú organizačnú formu vyučo-

vania, ktorá sa uskutočňuje mimo rámca triedy a školy. Hlavným cieľom exkurzií je 

spoznávanie celkového charakteru či špecifík navštívených miest, ktorými môžu byť okrem 

krajiny (prírodná, kultúrna, sídelná) i rôzne inštitúcie (napríklad múzeá, výstavy, výrobné 

podniky a pod). Klasifikácii geografických exkurzií a vychádzok podľa rôznych kritérií (vzťah 

k obsahu učiva, typ prostredia a pod.) sa venujú napríklad Bujnová (2003), Tolmáči a kol. 

(2008), Likavský (2006). Exkurzie sú z časového hľadiska dlhšie ako vychádzky či terénne 

cvičenia, trvajú spravidla celý deň až viacero dní.  

Prostredníctvom exkurzie a vychádzky je možné sprístupniť učivo o miestnom regióne 

zaujímavo a názorne, pričom sa veľmi efektívne rozvíjajú kľúčové kompetencie, spôsobilosti 

a zručnosti žiakov. Podmienkou však je, aby neboli spojené s len s pasívnymi činnosťami 

žiakov (pozeranie sa okolo seba, počúvanie výkladu učiteľa či referátov spolužiakov), ale 

s aktivizujúcimi činnosťami. Vhodné didaktické metódy využívané pri exkurziách 

a vychádzkach opisujú viacerí autori (napríklad Ferianc, 1997; Bizubová a Turanová, 2003; 

Likavský, 2006; Petty, 2006; Tolmáči a kol., 2008; Kašiar, 2011; Turek, 2014). Geografická 

exkurzia aj geografická vychádzka umožňujú žiakom spoznať vzťahy medzi prírodným a 
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kultúrnym prostredím v krajine, rozvíjať ich schopnosti pozorovania a hodnotenia. Ponúka 

priestor na získanie zručností pri práci s mapou, orientácii v teréne, pri využívaní rôznych 

zdrojov informácií, riešení problémových úloh a pod. Učiteľ by mal počas geografických 

vychádzok učiť žiakov vnímať detaily v krajine, upozorňovať ich na reálne problémy, ktoré 

vznikajú interakciou medzi človekom a prírodou, ale aj v rámci samotnej ľudskej spoločnosti a 

spoločne s nimi nachádzať riešenia (Čižmárová, 2006). Môže ich viesť k vnímaniu krajiny 

komplexne, nie len optikou jednotlivých vzdelávacích predmetov (Fraňo a Antoník, 1974). 

Organizovanie školských výletov, exkurzií a vychádzok z legislatívneho hľadiska ošetruje 

zákon č. 245/2008 Z. z. o výchove a vzdelávaní (školský zákon), ktorý dopĺňa vyhláška č. 

320/2008 Z. z. o základnej škole. Riaditeľ školy by mal v nadväznosti na túto legislatívu a 

podľa podmienok školy vydať organizačnú smernicu, ktorá obsahuje postupy a povinnosti 

pedagógov pri organizovaní týchto organizačných foriem vyučovania. Školská exkurzia 

a vychádzka by mali byť realizované v súlade so štátnym a školským vzdelávacím programom. 

V IŠVP je téma Geografická exkurzia a vychádzka zaradená do 5. ročníka základnej školy a je 

súčasťou aj gymnaziálnych štandardov geografie (Sluka, 2015; ŠPÚ, 2015a, b). 

Praktické cvičenie v predmete geografia nie je zamerané na spoznávanie nových miest, ale 

skôr na precvičovanie odborných geografických zručností a spôsobilostí (napríklad orientácia 

v teréne s pomocou mapy či kompasu, mapovanie, skúmanie vlastností pôdy, tvarov reliéfu, 

vody v blízkom vodnom toku, dotazníkový prieskum a pod.). Terénne cvičenie môže prebiehať 

v areáli školy, ale častejšie v jej blízkom okolí – v lokalite, ktorá je z časového hľadiska 

dostupná a má vhodné podmienky na realizáciu terénneho výskumu. Terénne cvičenie je možné 

kombinovať aj s inou organizačnou formou, napríklad geografickou vychádzkou alebo 

exkurziou. 

Terénne vyučovanie má pri všetkých svojich podobách tri základné fázy – prípravnú, 

realizačnú a záverečnú. Prípravná fáza pozostáva z prípravy učiteľa (výber lokality alebo trasy, 

stanovenie cieľov, príprava osnovy, pomôcok, organizačné zabezpečenie), prípravy žiakov 

(motivácia učiteľom, predstavenie cieľov, organizácie, pracovných postupov, výstupov 

a spôsobu ich hodnotenia, zabezpečenie terénneho vybavenia – pomôcok, obuvi, oblečenia a 

rozdelenie žiakov do skupín). Realizačnú fázu predstavuje vlastná činnosť žiakov v teréne 

(pozorovanie, praktické činnosti, prieskum, fotodokumentácia, zhromažďovanie materiálu a 

spracovanie výstupov). Záverečnú fázu terénneho vyučovania predstavuje prezentácia 

výstupov, reflexia a vyhodnotenie práce.    
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3   NÁVRHY EDUKAČNÝCH MODELOV ZAMERANÝCH NA 

REGIÓN HORNÉ POHRONIE  

Miestny región predstavuje dynamickú sféru, v ktorej sa odohráva život a každodenné 

činnosti a skúsenosti žiakov. Región Horné Pohronie v jeho súčasnej podobe je odrazom jeho 

vývoja a dynamiky, ktoré vychádzajú z jeho prírodných, politických, socioekonomických 

i kultúrnych daností. Názov regiónu poukazuje na hydrogeografický charakter jeho vyčlenenia 

ako regiónu na hornom toku rieky Hron resp. „horná“ časť povodia rieky Hron. Vymedzenie 

regiónu Horné Pohronie, najmä jeho západná hranica, sa v jednotlivých prácach líši (Hromádka, 

1933; Kvietok, 1943; Podolák a kol., 1969; Polčák, 1997, Gajdoš, 2006). Pri jeho vymedzení 

sme uplatnili tzv. „širší variant“ (Madleňák, 2007). Región, ktorý sa označuje aj ako 

Horehronie, bol v minulosti súčasťou Zvolenskej a Gemersko-malohontskej župy. 

Administratívne región patrí do Banskobystrického samosprávneho kraja. Jadro regiónu 

predstavuje Horehronské podolie a severná časť Zvolenskej kotliny. Zvolenskú kotlinu na 

západe obklopujú Kremnické vrchy, na severe Starohorské vrchy, Veľká Fatra, na juhovýchode 

Poľana a Veporské vrchy. Horehronské podolie, ktoré patrí medzi najvyššie položené kotliny 

na Slovensku, uzatvárajú na severe Nízke Tatry, na juhu Veporské vrchy, Muránska planina a 

na východe Stolické vrchy a Spišsko-gemerský kras (obr. 4). Horská bariéra pohorí oddeľuje 

Horné Pohronie od susedných regionálnych taxónov, čo spôsobuje relatívne vysoký stupeň 

vnútornej koherencie a externej separácie regiónu. Najvyšší bod Horného Pohronia je Ďumbier 

(2 043 m n. m.) a najnižší bod sa nachádza pri Hrone v obci Hronsek (304 m n. m.). Výškový 

rozdiel má tak hodnotu až 1 739 m, čo spôsobuje značné rozdiely v klimatických, pôdnych a 

biogeografických charakteristikách, ale aj v spôsobe jeho hospodárskeho využívania. Región 

tvoria katastrálne územia 42 obcí v rámci okresu Banská Bystrica a 30 obcí v rámci okresu 

Brezno (Zoznam obcí SR, 2020). Viac informácií o prírodných, historických, spoločenských 

a kultúrnych špecifikách regiónu je možné získať z interaktívnej e-učebnice Horné Pohronie – 

geografia regiónu alebo TU. 

Za dôležitý podklad pre učiteľovu tvorbu koncepcie poznávania miestneho regiónu a 

zjednocujúci prvok vyučovania považujeme kvalitnú regionálnu učebnicu, s ktorou môžu žiaci 

aktívne a tvorivo pracovať. Pri zohľadnení vstupných požiadaviek (kapitola 4.4) sme vytvorili 

interaktívnu e-učebnicu Horné Pohronie – geografia regiónu (Škodová a kol., 2019). Určená je 

pre žiakov stredných škôl a vyšších ročníkov základných škôl v okresoch Banská Bystrica a 

Brezno. Jej využitie je pre učiteľa i žiakov priamo na vyučovaní alebo pri samoštúdiu 

v domácom prostredí (napríklad v prípade dištančného vzdelávania).  

http://hpbook.fpv.umb.sk/webapp/
http://hpbook.fpv.umb.sk/webapp/
https://drive.google.com/file/d/1FqBXjYIXoC5Ae9-radCBfary29PN9l3F/view?usp=sharing
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3.1 E-učebnica Horné Pohronie – geografia regiónu 

E-učebnica Horné Pohronie – geografia regiónu je výslednicou poznania a poznávania, 

individuálneho i kolektívneho úsilia o komplexný pohľad na región Horné Pohronie. Na jej 

tvorbu bol použitý (vzhľadom na požiadavky uvedené v kapitole 4.4) program PubCoder 

(www.pubcoder.com), ktorý je určený na vytváranie elektronických kníh a učebníc s interak-

tívnymi a multimediálnymi prvkami vo formátoch, ktoré sú podporované na bežných 

platformách (macOS, Linux, Windows, Android, iOS) súčasných mobilných zariadení a počí-

tačov. Vytvorená e-učebnica je dostupná z webovej stránky (http://hpbook.fpv.umb.sk), bez 

potreby registrácie či iných podmienok a obmedzení (obr. 5).  

Žiaci môžu s učebnicou pracovať samostatne alebo v skupinách, podmienkou je mať 

k dispozícii počítač, tablet, čítačku alebo smartfón s pripojením na internet. Učebnicu je možné 

stiahnuť a uložiť do knižnice programov na čítanie elektronických kníh (publikovaný ePub 

alebo xPub formát) alebo ju používať priamo z webovej stránky prostredníctvom webového 

prehliadača (HTML5 formát). Metodické pokyny k práci s učebnicou sú uvedené v úvode 

učebnice a ako videomanuál na stránke YouTube. 

Obr. 4 Vymedzenie a poloha Horného Pohronia, Autor: M. Škodová, 2018. 

 

http://www.pubcoder.com/
http://hpbook.fpv.umb.sk/
https://www.youtube.com/watch?v=NVX_2STLJn0&t=8s
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Interaktívna učebnica predstavuje doplňujúci zdroj regionálnych informácií a úloh k 

súčasným tlačeným učebniciam geografie. V rámci tematického celku Slovensko je priestor aj 

pre geografiu miestneho regiónu. Takmer všetky uvedené ciele výkonového štandardu 

geografie (ŠPÚ, 2015a, b) môžu byť naplnené alebo podporené využívaním informácií o území, 

ktoré už žiaci čiastočne poznajú, majú k nemu vzťah a prostredníctvom interaktívnej e-učebnice 

aj dostupné informácie v rozličnej podobe. Požiadavkou bolo, aby bol vzdelávací obsah 

učebnice odborne správny, aktuálny a priebežne aktualizovateľný, primeraný veku cieľovej 

skupiny, aby boli informácie v rôznych grafických a kartografických formátoch, texty 

prehľadne členené a čitateľné, dôležité pojmy zvýraznené a pod. Dôležitá je aj prehľadná, 

logická a dobre premyslená organizácia informácií a celkovej štruktúry učebnice. Názvy kapitol 

sú navrhnuté tak, aby vzbudili záujem žiaka a zachytili hlavnú myšlienku ich obsahu. Témy 

nasledujú za sebou v logickom slede podľa jednotlivých prvkov krajiny. Tieto prvky (napríklad 

reliéf, podnebie, sídla alebo hospodárstvo), v ich priestorovej organizácii a distribúcii, tvoria 

štruktúru regiónu a sú medzi nimi priame i nepriame vzťahy, ktoré je možné prostredníctvom 

učebnice odhaliť. Obsah interaktívnej e-učebnice Horné Pohronie – geografia regiónu vychádza 

Obr. 5 Titulná strana interaktívnej e-učebnice Horné Pohronie – geografia regiónu. Zdroj: 

www.hpbook.fpv.umb.sk – vlastné spracovanie. 
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z geografickej charakteristiky regiónu a je členený do šestnástich vzájomne prepojených 

kapitol, medzi ktorými je možné jednoducho sa pohybovať:  

1. Horné Pohronie – kde ho nájdeme? – kapitola obsahuje lokalizáciu a vymedzenie 

regiónu a jeho zobrazenie na mapách;  

2. Hornatý a členitý povrch krajiny – kapitola podáva základné informácie o geologic-

kom a geomorfologickom vývoji územia regiónu a jeho geomorfologickom členení, 

opisuje vznik najzaujímavejších geomorfologických foriem v regióne;  

3. Poklady skryté pod zemou – kapitola prezentuje špecifikum regiónu – jeho nerastné 

bohatstvo, históriu banskej činnosti a jej vplyv na súčasnú krajinnú štruktúru; 

4. Čo ovplyvňuje podnebie? – kapitola približuje vlastnosti podnebia regiónu a faktory, 

ktoré ho najviac ovplyvňujú, poukazuje na niektoré špecifické klimatické javy 

a predstavuje spôsoby, ako sa údaje o stave atmosféry zaznamenávajú;  

5. Voda na povrchu i pod povrchom zeme – kapitola podáva základnú hydrologickú cha-

rakteristiku územia, približuje význam a vlastnosti rieky Hron a minerálnych vôd 

v regióne;   

6. Pôdy, rastlinné a živočíšne spoločenstvá – kapitola je venovaná vlastnostiam pôdy a 

zaujímavostiam distribúcie rastlinných a živočíšnych spoločenstiev v regióne v 

závislosti od nadmorskej výšky, ale aj činnosti človeka; 

7. Prečo a ako chránime prírodu? – kapitola približuje množstvo cenných či ohrozených 

prvkov regiónu, význam a spôsob realizácie druhovej a územnej ochrany prírody a 

krajiny; 

8. Život ľudí v minulosti a dnes – kapitola približuje spôsob života našich predkov a 

špecifiká ľudovej kultúry a tradícií regiónu, ale aj hlavné charakteristiky obyvateľstva 

regiónu v súčasnosti; 

9.  Kontrasty miest a vidieka – kapitola približuje osídľovanie regiónu v minulosti 

a hlavné charakteristiky jeho súčasných sídiel, zaoberá sa aj problémom vysídľovania 

vidieka; 

10. Mestá v premenách času – kapitola prezentuje vývoj mestských sídiel Banská Bystrica 

a Brezno prostredníctvom historických malieb, fotografií a máp;  

11. Prečo sa menia pracovné príležitosti? – kapitola je venovaná spôsobu života  obyvateľ-

stva a hospodárstvu v regióne v minulosti a v súčasnosti, odhaľuje, ako je zamestnanie 

obyvateľov ovplyvnené prírodným potenciálom krajiny, približuje vývoj a súčasný 

stav poľnohospodárstva a priemyslu v regióne;  

https://drive.google.com/file/d/1FqBXjYIXoC5Ae9-radCBfary29PN9l3F/view?usp=sharing
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12. Kultúra, vzdelávanie, obchod a služby – kapitola sa zaoberá možnosťami kultúry 

a súčasným stavom v terciárnom a kvartérnom sektore hospodárstva v regióne; 

13. Doprava a cestovný ruch – nové impulzy pre región – kapitola sa zaoberá vývojom a 

súčasným stavom dopravy a možnosťami cestovného ruchu v regióne, poukazuje na 

špecifickú dopravnú polohu, zaujímavé dopravné riešenia v minulosti a problémy 

rozvoja súčasnej dopravnej siete, približuje hlavné turistické, športové a kultúrne 

atraktivity v regióne;  

14. Expedícia od Hronseka po Telgárt – kapitola obsahuje databázu najzaujímavejších 

prírodných, kultúrnych, historických atraktivít a náučných chodníkov v regióne; 

15. Problémy regiónu – kapitola je venovaná príčinám a dôsledkom vzniku environmen-

tálnych záťaží v regióne, ich kategorizácii; 

16. Možnosti rozvoja regiónu – kapitola sa zaoberá možnosťami rozvoja regiónu Horné 

Pohronie prostredníctvom vytvárania mikroregiónov, regionálnych produktov a roz-

vojových aktivít v oblasti cestovného ruchu, vzdelávania, sociálnej ekonomiky, 

dopravnej infraštruktúry a pod. 

Súbor tém interaktívnej učebnice vytvára priestor aj na rozvoj vybraných obsahov 

prierezových tém a taktiež umožňuje prepojenie na ďalšie vzdelávacie predmety. 

 Obsah jednotlivých kapitol pozostáva zo statickej a dynamickej časti. Statickú časť 

predstavuje základný text učebnice, dynamickú časť tvoria interaktívne prvky ovládané 

dotykovými gestami (obr. 6 až 12). Predstavujú ich: 

• fotografie, obrázky a mapy s možnosťou zväčšenia,  

• ovládacie tlačidlá, ktoré umožňujú otvárať a zatvárať textové polia, obrázky, grafy, 

tabuľky, animácie, audio a video záznamy, 

• hypertextové odkazy na internetové stránky, databázy a register pojmov, 

• interaktívne mapy,  

• interaktívne a ovládacie HTML prvky,  

• samohodnotiace testy,  

• listovanie v obsahu a i. 
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Ich úlohou je interaktivita učebnice, jej prispôsobenie sa záujmu a potrebám žiaka, zvyšujú 

dynamiku práce s učebnicou. Mnoho z obsahu jednotlivých strán je spočiatku skryté, zobrazený 

je len základný text a obrázky. Žiaci majú v prípade záujmu možnosť zobrazovania doplňujú-

ceho a rozširujúceho obsahu (prostredníctvom dotykových gest). Zabezpečuje to okrem intera-

ktivity aj jednoduchšiu orientáciu v učebnici. Niektoré z funkcionalít učebnice súvisia so 

zariadením a programom na čítanie ePub alebo xPub formátu učebnice (napríklad fulltextové 

vyhľadávanie, poznámky, záložky a i.).  

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Obr. 6 Ukážka vybraných interaktívnych prvkov ovládaných dotykovými gestami. Predstavujú ich napr. 

register pojmov (A) a fotografie a obrázky s možnosťou zväčšenia (B). Zdroj: www.hpbook.fpv.umb.sk. 

Obr. 7 Ukážka ďalších interaktívnych prvkov ovládaných dotykovými gestami. Predstavujú ich databázy 

(A) a hypertextové odkazy na internetové stránky (B). Zdroj: www.hpbook.fpv.umb.sk. 

A 

A 

B 
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Interaktívna e-učebnica Horné Pohronie – geografia regiónu je učebným podkladom pre 

žiaka, ale aj pre koncepčnú činnosť učiteľa – je mu odborným sprievodcom pri príprave na 

vyučovanie geografie miestneho regiónu. Považovali sme pri je tvorbe za dôležité, aby 

umožňovala učiteľovi využívať veľkú škálu učebných metód a postupov, aby žiaka k učeniu 

motivovala, aktivizovala, poskytovala mu kvalitnú spätnú väzbu a umožnila mu v potrebnej 

miere riadiť proces učenia sa. Učebnica preto predstavuje nielen zdroj informácií o regióne ale 

aj databázu problémových úloh z bežného života a námetov na školské projekty v závere každej 

kapitoly (obr. 12 až 13). Úlohy umožňujú žiakom identifikovať informácie v rôznych syste-

matizovaných súboroch dát (v mapách, grafoch, tabuľkách, databázach, textoch a pod.) a 

odhaľovať súvislosti, ktoré medzi nimi existujú. Úlohy vedú žiaka k spájaniu nových informácií 

s tými, ktorými už disponuje a vytvárajú priestor na aplikáciu teoretických vedomosti do praxe, 

do situácií, z ktorých mnohé už žiak pozná. Vedú tiež k rozvoju viacerých spôsobilostí, čím 

rozvíjajú aj procesuálnu zložku poznávania žiakov. Súbor úloh môže učiteľ využiť pri zadávaní 

úloh na vyučovacej hodine alebo pri domácej príprave žiakov s využitím e-učebnice. Viaceré z 

nich sú interaktívne, ich riešenie vyžaduje aktívnu prácu s učebnicou a množstvom odkazov na 

skrytý obsah učebnice, rôzne webové stránky a aplikácie ako Juxtapose, Google Maps, ZBGIS, 

Obr. 8 Ukážka interaktívnych 

HTML prvkov – slide show (A) 

a vizualizácia historickej a súčas-

nej ortofotomapy, vytvorenej v 

Juxtapose (B). 

Zdroj: 

www.hpbook.fpv.umb.sk. 

A 
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OpenStreetMap, Mapire, PurposeGames, DATA cube a ďalšie databázy, ktoré sú do učebnice 

integrované ako hypertextové odkazy alebo HTML prvky.  

Overiť si svoje poznatky a zručnosti pri vyhľadávaní informácií môžu žiaci prostredníctvom 

šestnástich samohodnotiacich testov (143 testových položiek), vytvorených v programe 

Chamilo. Aj keď je tento program pôvodne navrhnutý ako LMS systém, je veľmi vhodný aj na 

vytváranie online testov, ktoré sa z učebnice spúšťajú ako hypertextové odkazy. Chamilo 

ponúka jednoduchý grafický dizajn a relatívne jednoduché používateľské rozhranie (viac 

Balážovič, 2016). Odstránená je aj jazyková bariéra, keďže program má slovenský preklad. 

Program ponúka možnosť tvorby testov s možnosťou výberu zo šestnástich rôznych formátov 

otázok (obr. 9 až 11), do ktorých je možné vložiť obrázky, videá, mapy, grafy či odkazy na 

webové stránky.  

 

 

Súčasťou týchto testov je spätná väzba, ktorú žiaci dostávajú automaticky po ich vyriešení 

– zobrazia sa okrem správnych výsledkov a bodového skóre aj slovné komentáre, ktoré 

prispievajú k lepšiemu pochopeniu problematiky danej úlohy a rozšíreniu vedomostí o riešenej 

téme. Zo 143 testových položiek je, z hľadiska náročnosti na myšlienkové procesy podľa 

revidovanej Bloomovej taxonómie (Anderson a Krathwohl, 2001), 75 na úrovni „zapamätať 

si“, 45 na úrovni „porozumieť“, 14 na úrovni „aplikovať“, 7 na úrovni „analyzovať“, 1 na úrov-

ni „hodnotiť“ a 1 na úrovni „tvoriť“. 

  

A         B         C        D         E          F        G         H       CH        I         J          K         L        M        N        O 

Obr. 9 Typy otázok, ktoré je možné vytvoriť v LMS Chamilo: A) Výber z viacerých možností s jednou 

správanou odpoveďou, B) Výber z viacerých možností s viacerými správnymi odpoveďami, 

C) Vypĺňanie prázdnych miest, D) Párovanie odpovedí, E) Otvorené otázky, F) Ústna odpoveď, G) 

Zóny obrázkov, H) Presný výber, CH) Jedna správna odpoveď s Neviem, I) Viacero odpovedí Pravda/ 

Nepravda/Neviem, J) Kombinácia odpovedí Pravda/Nepravda/Neviem, K) Globálna viacnásobná 

odpoveď, L) Výpočtová otázka, M) Jedinečná obrázková odpoveď, N) Usporiadanie sekvencie, 

O) Prispôsobenie ťahaním. Zdroj: http://geo.fpv.umb.sk/chamilo/index.php. 

https://geo.fpv.umb.sk/chamilo/user_portal.php
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Obr. 10 Ukážka jednotlivých testov v programe Chamilo. Zdroj: http://geo.fpv.-

umb.sk/chamilo/. 

B 

Obr. 11 Ukážka organizácie úloh v teste v programe Chamilo. Zdroj: http://geo.fpv.-

umb.sk/chamilo/. 
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Obr. 12 Ukážka časti učebnice s interaktívnymi úlohami a hypertextové odkazy na použité webové 

aplikácie ako Cestovné poriadky (A), online test v Chamilo (B), PurposeGames (C), ZBGIS (D).  Zdroj: 

www.hpbook.fpv.umb.sk. 
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Obsah učebnice a didaktické úlohy sú vytvorené v prepracovaných súvislostiach s realitou a 

ich praktickým využitím. Viaceré úlohy a námety na projekty vyžadujú kooperáciu a komuni-

káciu žiakov pri práci v skupinách. Výhodou učebnice je možnosť voliť si tempo práce či 

v školskom alebo domácom prostredí, prerušiť ju alebo sa vrátiť k predchádzajúcim 

informáciám. Učebnica zohľadňuje aj individuálne rozdiely, ktoré vyplývajú z rozdielnych 

typov preferovanej učebnej motivácie žiakov. Napríklad pre žiakov s prevažujúcou výkonovou 

motiváciou sú vhodné samohodnotiace testy v závere každej kapitoly (umožňujú získanie 

spätnej väzby, ktorá umožní žiakom hodnotiť a porovnávať svoj výkon). Pre žiakov s 

prevažujúcou poznávacou motiváciou sú užitočné hypertextové odkazy na rozširujúci obsah 

učebnice. 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

  

 

A 

Obr. 13 Ukážka častí učebnice s námetmi na projekty s využitím hypertextových odkazov na webové 

aplikácie ako Mapire (A), Návod na prácu s Mapire (C), Slovensko na historických fotografiách (D) a 

Mapsprievodca.banskabystrica (D). Zdroj: www.hpbook.fpv.umb.sk. 
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3.2 Návrh edukačného modelu práce s e-učebnicou 

Vyučovanie geografie regiónu Horné Pohronie s podporou interaktívnej e-učebnice má 

potenciál zmeniť tradičnú formu vyučovania z pasívneho získavania informácií na ich aktívne 

objavovanie. Učiteľ pritom nie je sprostredkovateľom poznatkov, ale jeho rola sa mení viac na  

pozíciu facilitátora vzdelávacieho procesu. Interaktívna e-učebnica dáva učiteľovi i žiakom 

viacero možností jej využitia pri prezenčnej i dištančnej forme vyučovania. Môže mať formu 

projektového či problémového vyučovania – v závislosti, od toho, či požadovaným výstupom 

žiakov bude prezentácia projektu alebo analýzy a návrhov riešenia vybraného problému, ktorý 

súvisí s riešeným regiónom. Pri prezenčnom spôsobe vyučovania je vhodnou formou práca 

žiakov vo dvojiciach či v skupinách s využitím tabletov alebo v počítačovej učebni. Pri 

dištančnom či online vyučovaní môžu žiaci pracovať s interaktívnou učebnicou individuálne, 

ale omnoho viac benefitov v podobe rozvíjania mäkkých zručností ponúka práca vo dvojiciach 

alebo v malých skupinách. Príklad takéhoto spôsobu vyučovania s využitím interaktívnej e-

učebnice Horné Pohronie – geografia regiónu je priblížený v metodickom liste:  

Metodický list pre online / interaktívnu výučbu 

Názov: Projektové vyučovanie – obyvateľstvo regiónu Horné Pohronie 

Predmet: Geografia Gymnázium Ročník: 3 

Tematický celok z IŠVP: Slovensko 

Téma: Obyvateľstvo regiónu Horné Pohronie 

Forma výučby: online výučba / vyučovacia hodina v počítačovej učebni, práca v skupinách 

Ciele: Žiak vie  

• opísať spôsob života obyvateľov regiónu Horné Pohronie v minulosti a v súčasnosti; 

• uviesť príklady kultúrnych špecifík regiónu Horné Pohronie; 

• vyhľadať, analyzovať a interpretovať informácie o obyvateľstve z rôznych elektronických 

zdrojov; 

• využívať mapy rôzneho druhu v digitálnej podobe ako základný zdroj geografických 

informácií; 

• zdieľať a prezentovať získané informácie. 

Pomôcky, technika: pre žiaka – počítač s pripojením na internet alebo tablet; pre učiteľa: počítač 

s pripojením na internet, zdieľaná prezentácia – stiahnutá, uložená 6x (podľa počtu skupín) na 

úložisko učiteľa, zdieľaná tabuľka – stiahnutá, uložená 1x na úložisko učiteľa; v prípade 

interaktívnej výuky v škole aj projektor. 

https://docs.google.com/presentation/d/1yqk-EEFKLiwhxylnQOPRpbgrvpbzekjpg03dsptE270/edit#slide=id.p
https://docs.google.com/presentation/d/154x3EfxcCs_I3xli9hVgVAAfR9nJrSsypEuY5B9Iprw/edit#slide=id.p
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Obsah online / interaktívnej výučby 

Aktivita má charakter projektového vyučovania. Jej časový rozsah je 1-2 vyučovacie hodiny. Je 

zameraná na odhaľovanie špecifík obyvateľstva a osídlenia regiónu Horné Pohronie interaktívnym 

spôsobom. Určená je pre gymnáziá v Banskej Bystrici a v Brezne. Projektové vyučovanie je možné 

realizovať v školskej triede s využitím tabletov, v počítačovej učebni alebo v dištančnom vzde-

lávaní. Žiaci prvú vyučovaciu hodinu pracujú v skupinách s interaktívnou e-učebnicou Horné 

Pohronie – geografia regiónu. Zadané úlohy riešia s využitím informácií v nej alebo rôznych 

webových stránok (mapy, databázy, grafy a pod.), na ktoré učebnica v podobe hypertextov odkazuje. 

Žiaci svoje výsledky zaznamenávajú v spoločnej zdieľanej prezentácii, na druhej vyučovacej hodine 

ich prezentujú a úroveň svojej spôsobilosti spolupráce hodnotia prostredníctvom sebareflexie.   

Didaktické rozpracovanie 

1. Prípravná fáza (evokácia) 5 min. 

Učiteľ sa (v triede alebo online cez Teams, Zoom a pod.) opýta žiakov (napíše otázky do četu): Ktoré 

územie považujete za náš región? Prečo? Viete, ako žili obyvatelia v našom regióne pred 100-200 

rokmi a čím sa živili? Poznáte tradície a pamiatky, ktoré sa zachovali i do súčasnosti? Zamyslite sa 

1 min. a napíšte do četu 3 pojmy súvisiace s otázkami, ktoré sa vám s našim regiónom najviac 

spájajú. Nasleduje krátka diskusia k podnetom žiakov, smeruje k tomu, že región Horné Pohronie 

má mnoho kultúrnych jedinečností, ktoré sa oplatí spoznať bližšie. Cieľom evokácie je naladiť sa na 

tému aktivity a motivovať žiakov.  

2. Realizačná fáza (uvedomenie si významu) 70 min. 

Vysvetlenie cieľa a postupu aktivity 

Učiteľ vysvetlí žiakom, že počas online hodiny budú v skupinách pracovať s interaktívnou 

učebnicou Horné Pohronie – geografia regiónu (linku vloží do četu). Obsah jednotlivých kapitol 

učebnice pozostáva zo statickej a dynamickej časti. Dynamickú časť tvoria interaktívne prvky 

ovládané dotykovými gestami. Predstavujú ich fotografie a obrázky s možnosťou zväčšenia, 

ovládacie tlačidlá, ktoré umožňujú otvárať a zatvárať textové polia, obrázky, grafy, tabuľky, 

animácie, audio a video záznamy, hypertextové odkazy na internetové stránky, databázy a register 

pojmov, interaktívne mapy, listovanie v obsahu a i. Mnoho z obsahu jednotlivých strán je spočiatku 

skryté, zobrazený je len základný text a obrázky. Žiaci majú v prípade záujmu možnosť zobrazovania 

doplňujúceho a rozširujúceho obsahu. To, ako správne pracovať s učebnicou je vysvetlené TU.  

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Obr. A Ukážka jednej z kapitol interaktívnej učebnice Horné Pohronie – geografia regiónu a jej záverečnej časti 

s otázkami a úlohami. Zdroj: www.hpbook.fpv.umb.sk. 

http://hpbook.fpv.umb.sk/webapp/
http://hpbook.fpv.umb.sk/webapp/
http://hpbook.fpv.umb.sk/webapp/
https://www.youtube.com/watch?v=NVX_2STLJn0&t=8s
file:///C:/Users/mskodova/OneDrive%20-%20Univerzita%20Mateja%20Bela%20v%20Banskej%20Bystrici/Praca/Monografia%20HP%202021/www.hpbook.fpv.umb.sk
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Ak učiteľ ešte nerealizoval aktivitu o prírode regiónu Horné Pohronie, nazdieľa žiakom učebnicu 

a na prvej kapitole stručne ukáže vymedzenie a polohu regiónu, ktorému sa budú venovať 

a funkcionalitu učebnice. Zameria sa aj na ukážku záverečnej časti tejto kapitoly, kde sa nachádzajú 

otázky a úlohy (obr. A), s nimi budú žiaci neskôr pracovať. Ak už učiteľ realizoval aktivitu o prírode 

regiónu, túto časť vynechá. 

Následne učiteľ vysvetlí, že žiaci budú pracovať v malých skupinách v triede alebo online (breakout 

rooms v MS Teams, Zoom alebo inej platforme). Úlohou každej skupiny je vybrať si jednu 

z tém/kapitol učebnice (1. Život ľudí v minulosti a dnes, 2. Kontrasty miest a vidieka, 3. Mestá 

v premenách času, 4. Prečo sa menia pracovné príležitosti?, 5. Kultúra, vzdelanie, obchod a služby, 

6. Doprava). K jednej z týchto tém žiaci spracujú do zdieľanej prezentácie zhrnutie 

najzaujímavejších informácií z učebnice (20 min., min. 5 strán). Následne si každá skupina zo 

záverečnej časti príslušnej kapitoly „Otázky a úlohy“ zvolí dve úlohy, ktoré vyrieši (10 min., 2 

strany). Kritériá prezentácií sú nasledujúce (učiteľ ich predstaví žiakom):  

1. Kvalitne vypracovať prezentáciu po formálnej a obsahovej stránke – v prezentácii sledujeme 

indikátory: písmo a úprava textu, množstvo informácií, odbornosť informácií, počet strán, 

uvedenie zdrojov informácií. 

2. Používať primerané grafické prvky na efektívnu komunikáciu svojich myšlienok – graf, 

mapa, obrázok, tabuľka a pod. – indikátory si všímame v poradí: prepojenosť s obsahom, 

nápaditosť (originalita), prispôsobenie cieľovej skupine.  

3. Pútavo a zrozumiteľne prezentovať svoju prácu – hodnotíme prezentačnú činnosť žiakov, nie 

prezentáciu ako produkt (powerpoint). Indikátory si všímame v poradí: zrozumiteľnosť, 

pútavosť, obojsmernosť komunikácie. 

Následne učiteľ do četu pošle žiakom linku na učebnicu a 6 liniek (podľa počtu skupín) na zdieľané 

prezentácie označené číslom skupiny (zdieľanú prezentáciu učiteľ stiahne TU, uloží ju 6x na svoje 

online úložisko – nastaví práva používania „redaktor“). Učiteľ rozdelí žiakov do malých skupín, 

skupiny si vyberú témy a nastaví čas práce v malých skupinách (cca 30 min.). Vyzve žiakov, aby sa 

prihlásili do skupín a pracovali na zadaní vo svojich prezentáciách.  

 

 

Realizácia aktivity žiakmi 

Žiaci pracujú na zadaní v zdieľanej prezentácii v malých skupinách. Učiteľ navštevuje jednotlivé 

skupiny, kontroluje pribúdajúce informácie v prezentáciách, odpovedá na prípadné otázky a infor-

muje skupiny o zostávajúcom čase práce. 

Po ukončení práce v skupinách učiteľ diskutuje so žiakmi o priebehu práce a stave vypracovania 

jednotlivých prezentácií. Dohodne so skupinami možnosť dopracovania prezentácií mimo online 

Obr. B Ukážka prvých strán zdieľanej prezentácie. Zdroj: vlastné spracovanie. 

 

https://docs.google.com/presentation/d/1yqk-EEFKLiwhxylnQOPRpbgrvpbzekjpg03dsptE270/edit?usp=sharing
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hodiny a priebeh prezentácie projektov skupín na nasledujúcej hodine (členovia skupiny si rozdelia 

úlohy pri prezentácii projektov).  

Na nasledujúcej online hodine jednotlivé skupiny zdieľajú a 5 min. prezentujú svoje projekty 

a riešenia úloh.  

3. Hodnotiaca fáza (reflexia) 15 min. 

Učiteľ zhodnotí stanovené kritériá prezentácie. Opýta sa žiakov ako sa im pracovalo, čo nové sa 

naučili, čo im robilo problémy a ako ich prekonali. Následne učiteľ vloží do četu linku na zdieľanú 

tabuľku (tab. A) sebareflexie schopnosti spolupracovať v skupine (zdieľanú tabuľku učiteľ stiahne 

TU), uloží ju 1x na svoje online úložisko – nastaví práva používania „redaktor“ a link na ňu vloží do 

četu). Úlohou všetkých žiakov je 5 min. sa v malých skupinách porozprávať o úrovni svojej 

schopnosti spolupracovať v skupine a označiť (farebnou značkou) dosiahnutú úroveň v rámci 4 

oblastí spolupráce. Po ukončení práce v skupinách učiteľ so žiakmi krátko diskutuje o tom, ako vidia 

spoluprácu seba, ale aj svojich spolužiakov. 

 

Tabuľka A Sebareflexia schopnosti žiaka kooperovať v skupine 

 

 

 

 

https://docs.google.com/presentation/d/154x3EfxcCs_I3xli9hVgVAAfR9nJrSsypEuY5B9Iprw/edit?usp=sharing
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3.3 Návrhy edukačných modelov terénneho vyučovania  

Terénne vyučovanie geografie je najvhodnejšie realizovať v širšom okolí školy a obce, a to 

najmä v lokalitách, ktoré reprezentujú charakteristické črty a špecifiká regiónu, s ktorým sa 

vedia žiaci stotožniť a týkajú sa ich súčasného života či života ich predkov. Návrhy terénneho 

vyučovania boli realizované pre región Horné Pohronie. V nasledujúcej časti monografie sú 

prezentované v podobe metodických listov (prípadne aj pracovných listov). Po menšej úprave 

sú využiteľné aj pre terénne vyučovanie v iných regiónoch. Predstavujú príklady overených 

stratégií, metód a postupov pri nadobúdaní vedomostí, zručností a spôsobilostí žiakov 

základných škôl a gymnázií na podklade miestneho regiónu a miestnej krajiny. 

Geografická exkurzia 

Aktivita v mimoškolskom prostredí GE1 

Názov: Geografická exkurzia do baníckej obce Špania Dolina 

Predmet: geografia Základná škola Ročník: 5. alebo 8. 

Tematický celok v IŠVP: Geografické exkurzie alebo vychádzky, Slovensko 

Téma: Banícka obec Špania Dolina 

Forma výučby: Exkurzia 

Cieľ: Žiaci aktívnym spôsobom získavajú a prezentujú vedomosti z témy nerastné bohatstvo a jeho 

vplyv na spôsob života obyvateľov v širších a geografických a historických súvislostiach. 

Rozvíjajú a upevňujú si zručnosti pri práci s mapou, GPS, komunikačné a prezentačné zručnosti.  

Pomôcky, technika: pre skupinu – mapa Španej Doliny, buzola, mobil s GPS, pracovný list; pre 

celú triedu – kartičky s úlohami (učiteľ ich v teréne ukryje na vhodné miesto). 

Lokalita: Špania Dolina 

Postup: 

1. Príprava exkurzie – harmonogram exkurzie, zabezpečenie dopravy a vstupov do Múzea 

medi a Historickej školy J. Mistríka, príprava žiakov a pomôcok. 

Odporúčaný harmonogram exkurzie: 

08:00 – ZŠ odchod objednaným autobusom do Španej Doliny; 

08:30 – 9:30 Špania Dolina – Múzeum medi; 

09:30 – 10:00 prestávka na občerstvenie pred Klopačkou, banský orloj, námestie; 

10:00 – 10:30 vstup do Cisárskej štôlne; 

10:30 – 11:30 návšteva Historickej školy J. Mistríka; 
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11:30 – 14:30 Malý banský náučný okruh (obedová prestávka – opekanie na šachte 

Ludovika); 

14:30 – 14:45 prehliadka areálu Kostola premenenia Pána; 

14:45 – 15:30 dramatizácia (krátke divadelné predstavenia žiakov); 

15:30 – 15:45 vyhodnotenie exkurzie; 

15:45 – odchod objednaným autobusom do ZŠ (plánovaný príchod do ZŠ 16:15). 

2. Realizácia exkurzie  

3.  Vyhodnotenie exkurzie  

Nákres: 

Obr. C: Trasa exkurzie v Španej Doline, podklad: Scribble Maps, upravila M. Škodová, 2016. 

Poznámka: 1 – Múzeum medi, 2 – Cisárska štôlňa, 3 – Ľudová škola Jozefa Mistríka, 4 – lipy, 5 – šachta Mann – 

Fajtlová, 6 – halda šachty Maximilián, 7 – šachta Maximilián, 8 – stupa šachty Ludovika, 9 – šachta Ludovika, 10 – 

halda šachty Ludovika, 11 – areál Kostola premenenia Pána, 12 – tajch Hurtica. 

Didaktické rozpracovanie: 

1. Príprava exkurzie – harmonogram exkurzie, zabezpečenie dopravy a vstupov do Múzea 

medi a Historickej školy J. Mistríka, príprava žiakov a pomôcok. 

Príprava učiteľa – príprava pomôcok (mapy, buzoly, GPS), pracovného listu a 

administratívnych dokumentov. 

Príprava žiakov – oboznámenie žiakov s cieľmi, programom exkurzie, potrebnými 

pomôckami, stravou, poplatkami, musia mať vyplnený Informovaný súhlas a byť poučení o 

bezpečnosti počas exkurzie. 

2. Realizácia exkurzie – rozpis aktivít so stanovením úloh na jednotlivých zastaveniach, časový 

harmonogram: 

8:30 – 9:30 Špania Dolina – Múzeum medi 

Múzeum medi sídli v budove obecného úradu. Zriadilo ho banícke bratstvo Herrengrund. 

Uchováva  pamiatky na banskú činnosť v regióne ako rozličné archeologické nálezy, banícke 

nástroje, mapy, odevy baníkov, zbierky minerálov a hornín. V múzeu bude premietaný krátky 
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film o činnosti šachty Ludovika v minulosti, sprístupnený je model huty Medený hámor v 

Banskej Bystrici. Žiaci majú možnosť vyraziť si medenú mincu.  

• Úlohou žiakov je zodpovedať prvých 5 otázok v pracovnom liste. 

9:30 – 10:00 prestávka na občerstvenie pred Klopačkou, banský orloj, námestie 

Na námestí boli v minulosti okrem banských administratívnych budov aj remeselnícke dielne, 

škola, mäsiar, lekár a i. Banícka strážnica – klopačka bola sídlom banského inšpektora. Boli 

tu tiež izby banských dozorcov a miestnosť, kde sa zhotovovali banské mapy. Vo vežičke bolo 

situované klopacie zariadenie, ktorým zvolávali baníkov do šachty. V súčasnosti budova 

klopačky slúži ako reštaurácia. Prácu baníkov pripomína vyrezávaný pohyblivý a ozvučený 

orloj.  

• Žiaci sa rozdelia do štvorčlenných skupín, buzolu a mapu Španej Doliny (1: 5 000). 

Úlohou žiakov je správne zorientovať mapu podľa svetových strán, zakresliť do nej 

jednotlivé historické budovy na námestí a vytvoriť legendu. Po krátkej inštruktáži žiaci 

dostanú za úlohu nájsť s pomocou GPS v mobile (84.80734, 19.13522) zaujímavý banský 

objekt a úlohu (ukrytú pri vstupe do Cisárskej štôlne).  

10:00 – 10:30 Denná – cisárska štôlňa  

Cisárska štôlňa patrí k najstarším baníckym stavbám v obci. Bola jednou zo vstupných štôlní 

do banského revíru. Ráno sa pred ňou baníci pomodlili a potom fárali do jednotlivých šácht. 

V júli 1764 synovia cárovnej Márie Terézie, korunný princ Jozef s bratom arcivojvodom 

Leopoldom a tešínskym vojvodom Albertom navštívili Španiu Dolinu. Sprevádzaní baníkmi 

vstúpili do podzemia touto štôlňou a vyšli na Starých Horách. Po nich dostala štôlňa názov. 

Pre verejnosť je sprístupnená iba čiastočne, uvažuje sa však nad jej celkovým sprístupnením 

so sprievodcom.  

• Úlohou žiakov (po jej nájdení s pomocou GPS) je navrhnúť možnosti súčasného využitia 

štôlne, keby bola celá sprístupnená. 

10:30 – 11:30 Návšteva Historickej ľudovej školy Jozefa Mistríka 

Na námestí v budove baníckej administratívnej budovy je od r. 2015 sprístupnená Ľudová 

škola Jozefa Mistríka. Žiaci sa v nej prenesú späť v čase, aby zažili, ako sa vyučovalo pred 

viac než 100 rokmi.  

• Žiaci sa posadia do historických drevených lavíc s tabuľkou, kalamárom a pierkom na 

písanie. Majú možnosť vyskúšať si, ako sa učili ich predkovia, na vlastnej koži zažiť 

telesné tresty, napríklad „trstenicou na hruštičku“ či „kľačanie na polienku“.  

11:30 – 14:30 Malý banský náučný okruh (obedová prestávka – opekanie na šachte Ludovika) 

Náučný chodník je sprístupnený od roku 2006. Jeho súčasťou okrem Cisárskej štôlne, sú 

banícke domy, 200 rokov staré lipy ohraničujúce banský revír, štôlňa Mann – Fajtlová, halda 

šachty Maximilián, šachta Maximilián, šachta Ludovika, stupa šachty Ludovika, tajch Hurtica 

pod haldou šachty Maximilián a kaplnka božieho hrobu z roku 1594. Na chodníku sú 

inštalované náučné tabule pomocou ktorých je možné žiakom názorne vysvetliť fungovanie 

baní a banských zariadení v minulosti. Prevýšenie trasy je 72 m, dĺžka približne 4 km.  

• Žiaci do mapy v pracovnom liste postupne zakresľujú trasu náučného chodníka a 

navštívené lokality. Pomocou GPS nájdu ďalšie úlohy:  

1. Halda šachty Maximilián (48.80910, 19.132484) – Do pracovného listu nakreslite pohľad na prvky 

prírodnej aj kultúrnej krajiny, ktoré je možné vidieť z haldy. 
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2. Šachta a stupa šachty Ludovika (48.81192, 19.12797) – S použitím slov „baník, šachta, kráľ Ľudovít, 

Špania Dolina, permoník, klopačka, meď a striebro“ si pripravte (v skupinách) krátke divadlo s 

rekvizitami z prírody. Zahráme si ho na pódiu na námestí Španej Doliny. 

14:30 – 14:45 Prehliadka areálu Kostola premenenia Pána 

Dominantou obce je areál rímskokatolíckeho Kostola Premenenia Pána, ktorý bol vysvätený 

v roku 1254. Kostol stojí na prirodzenej vyvýšenine nad námestím, od ktorého vedie ku 

kostolu kryté drevené schodisko so šindľovou strieškou. V areáli kostola je situovaný objekt 

fary a bašta so slnečnými hodinami. Pôvodne sa prízemie bašty využívalo ako sklad bojovej 

techniky a munície, neskôr aj rozličného banského materiálu. 

• Žiaci nájdu pomocou GPS (48.808260, 19.132808) ďalšiu úlohu. Riešia ju v skupinách:  

3. Doplňte do textu chýbajúce správne slová: Dominantou Španej Doliny je areál rímskokatolíckeho Kostola 

..............................., ktorý bol vysvätený v .......... storočí. Ku kostolu vedie z námestia kryté drevené 

schodisko so ........ schodmi. V areáli kostola je situovaný objekt fary a ........... so slnečnými hodinami, 

ktoré práve ukazujú........hodín. Pôvodne sa prízemie bašty využívalo ako sklad ..........................., neskôr 

aj rozličného .................... materiálu.  

 Pomocou mierky mapy určte dĺžku trasy, ktorú ste počas exkurzie v Španej doline prešli. 

14:45 – 15:30 Námestie Španej Doliny  

• Žiaci na pódiu na námestí zahrajú vopred pripravené krátke divadelné predstavenia 

s využitím určených slov s baníckou problematikou a prírodnými rekvizitami. 

3.  Vyhodnotenie exkurzie (15:30 – 15:45) – Učiteľ skontroluje pracovné listy jednotlivých 

skupín, vyhodnotí prácu žiakov, divadelné predstavenia, dá priestor žiakom pre sebareflexiu a 

hodnotenie spolužiakov, zhodnotí prácu žiakov a prevezme od žiakov pomôcky. Ďalší deň 

učiteľ podá vedeniu školy správu z pracovnej cesty, zistenia pri plnení cieľov, návrhy a 

odporúčania. 

Skúsenosti a odporúčania: V prípade nepriaznivého počasia je potrebné program exkurzie 

modifikovať (lokality 5 až 10 vynechať) a získaný čas využiť v Múzeu medi a Historickej škole, 

kde žiaci môžu pripraviť divadelné predstavenie. Amfiteáter s pódiom na námestí je zastrešený.  

Organizačné zabezpečenie, spôsob dopravy: Autobusovú dopravu si môže zabezpečiť škola 

alebo kontakt na prepravcu poskytne pán J. Piško. 

BOZP: Žiaci musia mať vyplnený Informovaný súhlas a byť poučení o bezpečnosti počas 

exkurzie. 

 

https://www.historickaskola.sk/
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Pracovný list:                                                        Kartičky: 

1. GPS (84.80734, 19.13522) Cisárska štôlňa  –  Navrhnite 

možnosti súčasného využitia štôlne, keby bola celá 

sprístupnená. 

2. GPS (48.80910, 19.132484) Halda šachty Maximilián  – 

Do pracovného listu nakreslite pohľad na prvky prírodnej aj 

kultúrnej krajiny, ktoré je možné vidieť z haldy. 

3. GPS (48.81192, 19.12797) Šachta a stupa šachty 

Ludovika  – S použitím slov: „baník, šachta, kráľ Ľudovít, 

Špania Dolina, permoník, klopačka, meď a striebro“ si 

pripravte (v skupinách) krátke divadelné predstavenie s 

rekvizitami z prírody. Zahráme si ho na pódiu na námestí 

Španej Doliny. 

4. GPS (48.808260, 19.132808) Doplňte do textu chýbajúce 

správne slová: Dominantou Španej Doliny je areál rímskoka-

tolíckeho Kostola ..............................., ktorý bol vysvätený v 

.......... storočí. Ku kostolu vedie z námestia kryté drevené 

schodisko so ........ schodmi. V areáli kostola je situovaný 

objekt fary a ........... so slnečnými hodinami, ktoré práve 

ukazujú........hodín. Pôvodne sa prízemie bašty využívalo ako 

sklad ..........................., neskôr aj rozličného .................... 

materiálu.  

Pomocou mierky mapy určite dĺžku trasy, ktorú sme počas 

exkurzie v Španej Doline prešli. 

 

Geografická vychádzka 

Aktivita v mimoškolskom prostredí GV1 

Názov: Mapovacia výprava 

Predmet: Geografia Základná škola Ročník: 5.  

Tematický celok v IŠVP: Geografické vychádzky 

Téma: Mapa, prvky krajiny 

Forma výučby: Geografická vychádzka 

Cieľ: Žiak vie 

• vytýčiť trasu vychádzky a slovne opísať jej priebeh; 

• odhadnúť dĺžku a potrebný čas vychádzky; 

• správne sa orientovať v prírode s pomocou mapy; 
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• pomocou GPS (mobilu) nájsť zaujímavé miesto; 

• pozorovať prírodniny a urobiť záznam z pozorovania. 

Pomôcky, technika: pre žiaka – pracovný list, tvrdá podložka; pre skupinu – turistická mapa 

okolia školy, 2-3x zväčšená kópia výrezu potrebnej časti turistickej mapy, ceruzka, buzola, 

fotoaparát alebo mobil s fotoaparátom, aplikáciou GPS, kompas, lupa, ďalekohľad, vrecká na odber 

vzoriek, deka na sedenie; pre celú triedu – ručičkové hodinky.  

Lokalita: prírodné prostredie v blízkosti školy 

Postup: Žiaci v skupinách naplánujú a zrealizujú vychádzku do blízkeho okolia školy. Počas nej 

sa zdokonaľujú v orientácii sa v prírode s pomocou mapy, buzoly, GPS a i. Na trase vychádzky 

vyhľadávajú, pozorujú a zaznamenávajú živé a neživé časti prírody. Prezentujú získané výsledky. 

Na vychádzku sú potrebné 2-3 vyučovacie hodiny.  

Didaktické rozpracovanie: 

1. Príprava geografickej vychádzky (10 min.) 

Príprava učiteľa – príprava pomôcok (mapy, buzoly, lupy, ďalekohľad, vrecká na odber 

vzoriek, deka na sedenie), vytlačenie pracovných listov a administratívnych dokumentov. 

Príprava žiakov – učiteľ žiakov vopred oboznámi s tým, že na geografii pôjdu na vychádzku 

a dohodne sa so žiakmi na vhodnej prírodnej lokalite v blízkosti školy (park, dolina, lesík za 

mestom atď.). Žiaci si ešte v triede v skupinách prečítajú pracovný list a s pomocou jedno-

tlivých krokov naplánujú výpravu: 

1) S pomocou turistickej mapy naplánujte trasu na dohodnuté miesto a zakreslite ju do mapy. 

Na trase bude niekoľko zastávok, na ktorých budete rôznymi spôsobmi pozorovať prírodu 

v okolí.  

2) S pomocou mierky mapy vypočítajte dĺžku trasy a odhadnite čas, za ktorý ju prejdete. 

3) Porozprávajte sa o tom, ako bude vaša výprava prebiehať a rozdeľte si úlohy v tíme: 

(koordinátor, plánovač trasy, pomôckár, navigátor, poradca navigátora, mapovač, pátrač 

prírody, fotograf, odoberač vzoriek, hovorca – prezentuje....). 

4) Zbaľte si pracovné listy a potrebné pomôcky podľa toho, kto je za čo zodpovedný 

(turistická mapa, pracovná mapa, podložka, ceruzka, buzola, fotoaparát/mobil s fotoapa-

rátom, vrecká na vzorky, ďalekohľad, lupa).  

Učiteľ sa uistí, či každý žiak rozumie svojej úlohe. Koordinátor v priebehu vychádzky 

komunikuje prípadné otázky s učiteľom. 

2. Realizácia geografickej vychádzky (60 min.) 

Pred školou sa učiteľ sa uistí, či navigátori majú správne zorientované mapy. Následne 

navigátori s pomocou mapy odvedú skupiny na dohodnuté miesto. 

Počas vychádzky si pátrači všímajú zaujímavé časti prírody a pokiaľ je to možné, zoberú si 

ich do pripravených vrecúšok. V cieľovej lokalite všetci členovia skupiny pozorujú prírodniny 

v okolí, používajú na to voľné oko, lupu a ďalekohľad. Fotograf odfotí vybrané prírodniny. 

Zaznamenajú prírodniny a to, akým spôsobom je ich možné pozorovať do tabuľky v pracov-

nom liste. Doplnia do tabuľky aj prírodniny od pátrača. Mapovači upresnia trasu vychádzky 

v mape, vytvoria jej legendu. Rýchle skupiny si môžu vyriešiť bonusovú úlohu v pracovnom 

liste. 

3.  Vyhodnotenie mapovacieho kurzu (20 min.)  

https://mapy.hiking.sk/
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Jednotlivé skupiny prezentujú svoju mapu, opíšu (ukážu), aké časti prírody pozorovali, akým 

spôsobom a čo o nich zistili. Do pracovného listu si sformulujú závery z vychádzky 

(doplnením do textu sumarizujúceho nadobudnuté poznatky). Učiteľ zreflektuje a ohodnotí 

prácu skupín a jednotlivcov. Opýta sa žiakov ako sa im pracovalo, čo dnes skúmali, čo im 

robilo problémy a ako ich prekonali, čo ich k téme ešte zaujíma. 

Skúsenosti a odporúčania: Učiteľ si môže vopred cez Google Earth poznačiť súradnice ľubovoľ-

ného miesta na cieľovej lokalite. Nenápadne tam môže ukryť odmenu (napríklad sladkosť, úlohu a 

pod). Ak majú žiaci v mobiloch GPS, nájsť odmenu bude pre nich hračkou. V mobile sa dá využiť 

aj aplikácia PlantNet na určovanie rastlín na základe fotografií.   

BOZP: Učiteľ žiakov poučí o bezpečnosti pohybu v prírode. Žiaci musia mať vyplnený 

Informovaný súhlas a byť poučení o bezpečnosti počas exkurzie. 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Pracovný list:  
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Praktické cvičenie v teréne 

Aktivita v mimoškolskom prostredí PC1 

Názov: Mapovací kurz 

Predmet: Geografia Základná škola Ročník: 5.  

Tematický celok v IŠVP: Zobrazovanie Zeme 

Téma: Mapa 

Forma výučby: Praktické cvičenia 

Cieľ: Žiak vie 

• identifikovať na mape základné objekty v krajine; 

• zorientovať mapu voči svetovým stranám s pomocou kompasu; 

• zaznačiť do mapy informácie o okolitej krajine a jej objektoch; 

• rozlíšiť mapové značky na bodové, líniové a plošné;  

• vytvoriť názov a legendu mapy; 

• používať grafickú mierku mapy na určenie skutočnej vzdialenosti.  

Pomôcky, technika: pre skupinu – farebne vytlačená mapa okolia školy, buzola alebo mobil 

s aplikáciou Kompas, farbičky, pero, pravítko, podložka na písanie.  

Lokalita: areál ľubovoľnej školy 

Postup: Žiaci v skupinách skúmajú okolie školy s pomocou mapy. Tú si musia najskôr s pomocou 

buzoly správne zorientovať voči svetovým stranám. Ich úlohou je na mape identifikovať okolité 

objekty (budovy, trávnik, cesty, potok a pod.). Tieto objekty si odfotia mobilom, označia ich 

číslami do mapy a vytvoria k nim legendu mapy – mapové značky. Mapové značky rozdelia na 

bodové, líniové a plošné. Žiaci vytvoria vhodný názov mapy a s pomocou mierky mapy zistia 

rozmery areálu školy. Na aktivitu je potrebná 1 vyučovacia hodina. 

Nákres: 
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Názov mapy: Mapa areálu FPV UMB v Banskej Bystrici a jej okolia 

 

Obr. D: Ukážka vypracovanej mapy žiakmi, Zdroj: ZBGIS, upravila M. Škodová 

https://www.google.sk/url?sa=i&url=https://pancelcino.webnode.cz/vlastiveda/cr/mapa/&psig=AOvVaw1ibs9bIow6TbhJ05s0eGdN&ust=1593867342738000&source=images&cd=vfe&ved=0CAIQjRxqFwoTCKiRnt6QseoCFQAAAAAdAAAAABAD
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Didaktické rozpracovanie: 

1. Príprava mapovacieho kurzu (5 min.) 

Príprava učiteľa – učiteľ si na stránke ZBGIS dostatočne priblíži areál školy a jej okolia. 

Spraví Print Screen obrazovky a mapu vloží do dokumentu Word, kde ju oreže na požadovanú 

veľkosť. Učiteľ mapu farebne vytlačí (na šírku strany) tak, aby každá skupina (4 členná) mala 

jednu mapu. Je však potrebné v mape ponechať grafickú mierku (žiaci ju budú používať) a 

pod mapou voľnú plochu na legendu mapy. Ak má učiteľ možnosť, zabezpečí do každej 

skupiny žiakov kompas alebo buzolu (vhodná je aj aplikácia Kompas v mobile). 

Príprava žiakov – učiteľ žiakov vopred oboznámi s tým, že na geografii pôjdu von. Rozdelí 

ich do skupín a vyzve ich, aby si zobrali do skupiny farbičky, pero, pravítko, podložku a 1 

mobil s aplikáciou kompas do skupiny. Poučí ich o BOZP.  

2. Realizácia mapovacieho kurzu (30 min.) 

Učiteľ v areáli školy žiakom vysvetlí zadanie úlohy: úlohou žiakov bude v skupinách preskú-

mať okolie školy s pomocou mapy. Tú si musia najskôr s pomocou buzoly správne zorientovať 

voči svetovým stranám. Ak to žiaci ešte nevedia, učiteľ im vysvetlí postup.  

Úlohou žiakov je na mape identifikovať okolité objekty (budovy, trávnik, cesty, potok a pod.). 

Keď už žiaci vedia, ktorá časť mapy zobrazuje areál školy, učiteľ im vysvetlí, na akom území 

sa môžu pohybovať a kde už chodiť nemajú. Zakreslia si toto územie do mapy.  

Ďalej už budú skupiny pracovať samostatne cca 10 min. Zvolia si vo vymedzenom území na 

mape 5-6 objektov, ktoré vedia identifikovať aj v skutočnosti v areáli školy (budova, chodník, 

trávnatý porast, plot a pod.). Označia si ich v mape číslom a odfotia si ich mobilom. Potom si 

z týchto objektov vytvoria legendu (nekreslia ich ale tak, ako ich vidia v skutočnosti, ale tak, 

ako sú zobrazené v mape – mapové značky). Následne mapové značky rozdelia na bodové, 

líniové a plošné. Žiaci vytvoria vhodný názov mapy a s pomocou mierky mapy zistia približné 

rozmery areálu školy (viď obr. D). 

3.  Vyhodnotenie mapovacieho kurzu (10 min.)  

Učiteľ spolu so žiakmi zreflektuje priebeh aktivity a prípadné problémy. Opýta sa žiakov ako 

sa im pracovalo, čo nové sa naučili, čo im robilo problémy a ako ich prekonali. Učiteľ 

skontroluje vypracované mapy jednotlivých skupín (mapové značky porovná s fotografiami 

v mobile) a upozorní na prípadné nedostatky, ktoré si žiaci môžu opraviť. Správne a komplet-

né riešenia odmení dobrou známkou.  

Skúsenosti a odporúčania: Ak sa žiaci doteraz nestretli s mapou a mapovými značkami, nebudú 

ich do legendy kresliť schematicky, ale ilustratívne. Je potrebné sa chvíľu mapovým značkám 

venovať, ukázať žiakom vhodný príklad na mape a zdôvodniť, prečo je potrebné ich schematizovať 

(napríklad používať piktogramy).   

BOZP: Učiteľ žiakov poučí o bezpečnosti pohybu v exteriéri a veľkosti areálu pohybu žiakov. 

Žiaci musia mať vyplnený Informovaný súhlas a byť poučení o bezpečnosti počas exkurzie. 

 

 

 

 

https://zbgis.skgeodesy.sk/mkzbgis/?bm=zbgis&z=7&c=19.491548,48.699492
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Aktivita v mimoškolskom prostredí PC2 

Názov: Preskúmaj svoj potok 

Predmet: Geografia Základná škola Ročník: 5. alebo 8. roč. 

Tematický celok v IŠVP: Cestujeme po Zemi 

Téma: Rieka a jej činnosť v krajine 

Forma výučby: Praktické cvičenie 

Cieľ: Žiak vie 

• vysvetliť pojmy prameň, povodie, rozvodie a identifikovať ich v mape;  

• pomocou prístroja GPS (mobilu) nájsť konkrétne miesto;  

• skúmať a zaznamenávať hydrogeografické údaje; 

• zaznačiť do mapy požadované informácie o skúmanom potoku; 

• spolupracovať v skupine. 

Pomôcky, technika: pre skupinu – výrez skúmaného potoka a jeho okolia z topografickej mapy 

miestnej krajiny (dostupná na ArcGIS - Topografická Mapa Slovenska), pracovný list, písacie 

potreby, podložka na písanie, mobil s aplikáciou Kompas a GPS; pre učiteľa – teplomer, dlhšie 

pravítko, špagát, deka na sedenie.  

Lokalita: potok v blízkosti školy 

Postup: Aktivita má charakter praktického cvičenia pri potoku v blízkosti školy. Počas neho sa 

žiaci zdokonaľujú v orientácii v krajine s pomocou mapy, kompasu a GPS v mobile. Cieľom 

cvičenia je prieskum miestneho potoka. Žiaci skúmajú a zaznamenávajú niektoré jeho vlastnosti, 

ako sú tvar jeho koryta, charakter dna, brehov, brehovej vegetácie či prípadné znečistenie. 

Identifikujú v mape prameň, povodie a rozvodie skúmaného potoka a prezentujú získané výsledky. 

Na aktivitu sú potrebné 2 vyučovacie hodiny. 

Nákres: 

 Obr. F: Ukážka výberu výskumnej lokality 

a získania GPS súradníc, Zdroj: Google Maps 
Obr. E: Ukážka mapy povodia Malachovského potoka, Zdroj: 

www.geoportal.sk 

https://www.arcgis.com/home/webmap/viewer.html?webmap=30b899ac98974392950cebe9597f6fa6
https://www.google.sk/url?sa=i&url=https://pancelcino.webnode.cz/vlastiveda/cr/mapa/&psig=AOvVaw1ibs9bIow6TbhJ05s0eGdN&ust=1593867342738000&source=images&cd=vfe&ved=0CAIQjRxqFwoTCKiRnt6QseoCFQAAAAAdAAAAABAD
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Didaktické rozpracovanie: 

1. Príprava geografickej vychádzky (10 min.) 

Príprava učiteľa – učiteľ si na satelitnom zobrazení mapy v Google Maps vyberie cieľové 

miesto vychádzky (miesto s vhodným prístupom k potoku). Na zvolené miesto klikne pravým 

tlačidlom myši a odpíše si geografické súradnice (obr. F). Potom na základnej mape (s 

vrstevnicami) na stránke ArcGIS - Topografická Mapa Slovenska dostatočne priblíži územie 

od areálu školy po zvolený potok a jeho širšie okolie (povodie). Spraví Print Screen obrazovky 

a mapu vloží do dokumentu Word, kde ju oreže na požadovanú veľkosť. Učiteľ mapu farebne 

vytlačí (na šírku strany) tak, aby každá skupina (5 členná) mala jednu mapu. Učiteľ si pripraví 

pomôcky – teplomer, dlhšie pravítko, špagát, deku na sedenie.   

Príprava žiakov – učiteľ žiakov vopred oboznámi s tým, že na geografii pôjdu von a potrebujú 

oblečenie do terénu a pevnú, nepremokavú obuv. Rozdelí ich do skupín a vyzve ich, aby si 

zobrali do skupiny písacie potreby, podložku na písanie, mobil s aplikáciou Kompas a GPS.  

2. Realizácia geografickej vychádzky (60 min.) 

Učiteľ ešte v triede žiakom vysvetlí zadanie prvej úlohy: v skupinách s pomocou mapy, 

geografických súradníc a GPS v mobile nájsť miesto, kde bude prebiehať výskum. Rozdelí 

žiakov do skupín a pomôže im pri rozdelení úloh (koordinátor, navigátor, merač, zapisovateľ, 

prezentér). Učiteľ sa uistí, či každý žiak rozumie svojej úlohe. Koordinátor bude v priebehu 

vychádzky komunikovať prípadné otázky s učiteľom. Učiteľ pred školou koordinátorom 

skupín rozdá mapy a vyzve navigátorov, aby si do GPS v mobile zadali geografické súradnice 

cieľového miesta vychádzky. Žiaci si s pomocou kompasu v mobile zorientujú mapu, navrhnú 

a do mapy zaznačia cestu k cieľovému miestu. Učiteľ trasu skupinám schváli a spoločne sa 

s pomocou navigátorov vyberú k cieľovému miestu pri potoku.  

Na cieľovom mieste učiteľ rozdá koordinátorom pracovné listy a vyzve ich, aby za cca 15 min. 

preskúmali blízky potok a do pracovného listu zaznamenali niektoré jeho vlastnosti ako tvar 

koryta, charakter dna, brehov či brehovej vegetácie, znečistenie a pod. Jednotlivé skupiny sa 

pri vhodnom mieste na brehu potoka striedajú, vymieňajú si pomôcky, môžu si vzájomne 

pomáhať. Učiteľ prácu skupín usmerňuje a odpovedá na prípadné otázky. Poslednou úlohou 

skupín je do ich mapy vyznačiť potok, jeho prameň, povodie a rozvodie (viď ukážka v  obr. E). 

Učiteľ žiakom pomôže tak, že zadefinuje tieto pojmy a pomôže s ich vyznačením v mape.  

Následne učiteľ vyzve prezentérov skupín, aby stručne prezentovali zistené informácie 

o potoku a mapy jednotlivých skupín.  

3.  Vyhodnotenie geografickej vychádzky (20 min.)  

Učiteľ spolu so žiakmi zreflektuje priebeh vychádzky a prieskumu potoka a prípadné 

problémy. Opýta sa žiakov, ako sa im pracovalo, čo nové sa naučili, čo im robilo problémy a 

ako ich prekonali. Učiteľ skontroluje vypracované pracovné listy a mapy jednotlivých skupín 

a upozorní na prípadné nedostatky, ktoré si žiaci môžu opraviť. Správne a kompletné riešenia 

odmení dobrou známkou. Žiaci môžu pozbierať prípadné odpadky v okolí potoka a navigátori 

odvedú triedu naspäť do školy.  

Skúsenosti a odporúčania: Odporúčame učiteľovi zobrať na vychádzku lekárničku a repelent.   

BOZP: Učiteľ žiakov poučí o bezpečnosti pohybu mimo školy. 

 

https://www.google.sk/maps/
https://www.arcgis.com/home/webmap/viewer.html?webmap=30b899ac98974392950cebe9597f6fa6
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Pracovný list: 

Základné údaje o vodnom toku 

Výskumná skup. č.: Mená výskumníkov: 

Názov vodného toku  

Dátum  

Priemerná šírka 

vodného toku 
< 1m 

 

1-5 m 

 

5-25 m 

 

25-100 m 

 

> 100 m 
 

Priemerná hĺbka 

vody < 0,1 m 0,1 – 0,5 m 0,5 m – 1 m 1-2 m > 2 m 

Rýchlosť prúdenia 

vody 
rýchla  stredná pomalá stojatá  

Dno vodného toku kameň štrk piesok bahno  

Charakter brehu prírodný poloprírodný umelý   

Sklonitosť brehu mierna strmá 
breh je podmytý 

a vytvára previsy 
  

Pokrytie brehu 

vegetáciou 
bez vegetácie 

trávnaté 

porasty 
kry stromy  

Prítomnosť 

meandrov 
áno nie    

Typ okolitej krajiny les lúka mokraď orná pôda obývané územie 

Znečistenie brehu a 

potoka 
nie je mierne veľké   

 

Aktivita v mimoškolskom prostredí 

Názov: Prieskum kvality života obyvateľov v mojej obci 

Predmet: Geografia Gymnázium Ročník: 3  

Tematický celok v IŠVP: Humánna geografia / Slovensko 

Téma: Obyvateľstvo, miestny región 

Forma výučby: Praktické cvičenie 

Cieľ: Žiak vie 

• uviesť najvýznamnejšie problémy života obyvateľov miest; 

• získať informácie o kvalite života obyvateľov jeho obce prostredníctvom dotazníkového 

prieskumu; 

• interpretovať informácie o vybraných ukazovateľoch kvality života obyvateľov v podobe 

grafov; 

• spolupracovať v skupine;  

• prezentovať výsledky prieskumu. 

Pomôcky, technika: pre skupinu – 10-15 vytlačených dotazníkov (Príloha 1), podložka na 

písanie, pero; pre učiteľa – počítač, projektor.  
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Lokalita: areál školy, miesto bydliska žiaka 

Postup: V úvode aktivity žiaci s učiteľom diskutujú o tom, čo je to kvalita života obyvateľov a od 

čoho závisí.  Následne žiaci realizujú vo dvojiciach dotazníkový prieskum zameraný na zisťovanie 

pohľadu obyvateľov na kvalitu života v ich obci. Získané informácie analyzujú, interpretujú 

v podobe grafov a prezentujú v triede. Prostredníctvom aktivity si žiaci rozvíjajú viaceré 

spôsobilosti vedeckej práce.  Na aktivitu sú potrebné 1-2 vyučovacie hodiny v závislosti od toho, 

či bude prieskum realizovaný počas vyučovacej hodiny alebo mimo nej. 

Didaktické rozpracovanie: 

1. Príprava dotazníkového prieskumu (10 min.) 

Príprava učiteľa – učiteľ sa rozhodne, či budú žiaci realizovať dotazníkový prieskum počas 

vyučovacej hodiny alebo mimo nej. Ak na hodine, vytlačí pred ňou obojstranne dotazníky 

(Príloha 1) po 10-15 ks na 1 skupinu žiakov. Ak budú žiaci realizovať prieskum mimo hodiny, 

donesie dotazníky na koniec predchádzajúcej hodiny geografie. 

Príprava žiakov – učiteľ  so žiakmi krátko diskutuje o tom, čo je to kvalita života obyvateľov 

a od čoho závisí (spíše návrhy žiakov na tabuľu). Ako vnímajú oni kvalitu života vo svojej 

obci? Čo sa im páči a čo im prekáža? Napíše na tabuľu výskumnú otázku, na ktorú budú hľadať 

v skupinách odpoveď: „Ako vnímajú obyvatelia našej obce/mesta kvalitu ich života v rôznych 

jej aspektoch?“ Učiteľ vysvetlí, že aspekty kvality života sú presne tie veci, ktoré žiaci v úvode 

menovali a sú zapísané na tabuli. Následne vysvetlí postup dotazníkového prieskumu, ktorý 

budú realizovať (na VH, alebo po vyučovaní – vtedy učiteľ venuje príprave žiakov posledných 

10 min. predchádzajúcej hodiny geografie).  

Postup prieskumu: Žiaci si prečítajú obsah dotazníkov, ktoré dostanú od učiteľa. Následne 

oslovia na ulici alebo doma respondentov v rôznych vekových kategóriách a poprosia ich 

o vyplnenie dotazníka. Vyplnenie trvá 15 min. Budú odpovedať na prípadné otázky 

respondentov. Získané informácie z dotazníkov zanalyzujú a najzaujímavejšie zistenia spra-

cujú v podobe grafov v MS Excel. Porovnajú odpovede respondentov z hľadiska minimálne 

piatich najzaujímavejších zistení a zároveň aj z hľadiska veku respondentov (líšia sa odpovede 

vzhľadom na vek respondentov?). Na nasledujúcej hodine skupiny svoje najzaujímavejšie 

zistenia odprezentujú v podobe PowerPoint prezentácie s grafmi, ktoré žiaci vhodne opíšu. 

Úlohy v skupine si žiaci spravodlivo rozdelia. Učiteľ žiakov poučí o BOZP.  

Následne učiteľ vhodným spôsobom rozdelí žiakov do skupín a rozdá skupinám dotazníky. 

2. Realizácia dotazníkového prieskumu (35 min.) 

Žiaci vo dvojiciach počas vyučovacej hodiny alebo popoludní oslovia na ulici alebo doma 

respondentov v rôznych vekových kategóriách a poprosia ich o vyplnenie dotazníka. Získané 

informácie z dotazníkov zanalyzujú a najzaujímavejšie zistenia spracujú v podobe grafov 

v MS Excel. Porovnajú odpovede respondentov z hľadiska minimálne piatich najzaujíma-

vejších zistení a zároveň aj z hľadiska veku respondentov. Spracujú PowerPoint prezentáciu 

s grafmi, ktoré budú vedieť interpretovať.  

3.  Vyhodnotenie dotazníkového prieskumu (45 min.)  

Na nasledujúcej hodine skupiny odprezentujú svoje najzaujímavejšie zistenia za 5-7 min. 

Opíšu štruktúru respondentov (výskumnú vzorku), pomenujú oblasti života obyvateľov, ktoré 

respondenti hodnotili kladne a tie, ktoré hodnotili záporne a aký vplyv mal na tento výsledok 

vek respondentov. Po prezentácii výsledkov všetkých skupín žiaci spoločne sformulujú 
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odpoveď na výskumnú otázku (na tabuli): „Ako vnímajú obyvatelia našej obce/mesta kvalitu 

ich života v rôznych jej aspektoch?“ Učiteľ sa opýta sa žiakov: Od čoho závisí tento výsledok? 

Môžeme ho zovšeobecniť pre všetkých obyvateľov našej obce/štátu? (diskusia o tom, že 

výskumná vzorka nebola dostatočne veľká pre zovšeobecnenie zistených informácií). Učiteľ 

spolu so žiakmi zreflektuje priebeh aktivity a prípadné problémy. Opýta sa žiakov ako sa im 

pracovalo, čo nové sa naučili, čo im robilo problémy a ako ich prekonali.  

Skúsenosti a odporúčania: Respondentmi dotazníkového prieskumu môžu byť aj samotní žiaci, 

ich rodičia, učitelia, susedia. Nemusia to byť len náhodní ľudia na ulici. Žiaci si po preštudovaní 

dotazníka môžu vybrať len časť otázok, ktoré sú pre nich zaujímavé a pri prezentácii svoj výber 

zdôvodniť). 

BOZP: Učiteľ žiakov poučí o bezpečnosti pohybu mimo školy. 

Dotazník 

 

 



 
74 Martina Škodová: Horné Pohronie – geografia miestneho regiónu v školskej praxi 

4  VÝSKUMNÁ ČASŤ A INTERPRETÁCIA VÝSLEDKOV  

 

4.1 Ciele 

Geografia miestneho regiónu má podľa názorov mnohých odborníkov (napríklad Bowles, 

1997; Kleeman, 1997; Foskett, 2000; Madziková, 2004; Řezníčková, 2008; Tomčíková, 2010; 

Úradníková a Kramáreková, 2016; Rosenberg, 2017 a i.) množstvo benefitov. Jej implementá-

cia do školskej edukácie vo veľkej miere závisí od pohľadu učiteľov na jej opodstatnenie a od 

celého spektra rôznych faktorov. Cieľom publikácie je preto teoretické spracovanie problemati-

ky edukácie geografie miestneho regiónu, realizácia prieskumu zameraného na zistenie 

pohľadu učiteľov na viaceré spôsoby implementácie geografie miestneho regiónu do školskej 

praxe, návrh a evalvácia edukačných modelov vyučovania geografie miestneho regiónu. 

Modelovým regiónom je Horné Pohronie. 

 Takto formulovaný cieľ je rozčlenený na tri čiastkové ciele:  
 

1. identifikovať možnosti implementácie tém geografie miestneho regiónu do vzdeláva-

nia v rámci nižšieho a vyššieho sekundárneho vzdelávania;  

2. preskúmať postoj učiteľov k  implementácii geografie miestneho regiónu, digitálnych 

edukačných technológií a terénneho vyučovania do geografického vzdelávania; 

3. navrhnúť a v praxi overiť využitie dvoch prístupov k vyučovaniu geografie miestneho 

regiónu (interaktívna e-učebnica, terénne vyučovanie). 

Teoretická časť práce je zameraná na obsahové vymedzenie kľúčových pojmov, ako región, 

miestny región a miestna krajina. Identifikujeme rozdiely medzi nimi, sumarizujeme ich 

význam a vývoj rôznych spôsobov ich vnímania. Predstavujeme a sprehľadňujeme tiež názory 

domácich a zahraničných odborníkov na význam poznania a edukácie geografie miestneho 

regiónu. V tejto časti práce tiež analyzujeme postavenie geografie miestneho regiónu v kurikule 

základných škôl a gymnázií z hľadiska cieľov, vzdelávacieho obsahu, prierezových tém i me-

dzipredmetových vzťahov. V monografii navrhujeme aj koncepciu edukácie geografie 

miestneho regiónu, pričom sa zameriavame na možnosti implementácie digitálnych edukač-

ných technológií a terénneho vyučovania. Pri spracovaní teoretickej časti práce boli využité 

viaceré teoretické metódy skúmania – najmä obsahovo-kauzálna analýza a interpretácia obsahu 

rôznych typov prác (printových a elektronických od domácich a zahraničných odborníkov) 

a kurikulárnych dokumentov.  
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4.2 Projekt výskumu 

Pri plánovaní výskumu sme si položili niekoľko výskumných otázok, týkajúcich sa 

implementácie geografie miestneho regiónu do školskej edukácie. Ich ďalším korigovaním 

a spresnením sme dospeli k formulácii nasledujúceho výskumného problému: 

• Aký je postoj učiteľov k vybraným prístupom edukácie geografie miestneho regiónu? 

 

Realizovaný výskum má tri základné etapy v rámci ktorých boli stanovené nasledujúce 

úlohy:  

E1: • príprava merných prostriedkov na realizáciu úvodného prieskumu; 

 • úvodné preskúmanie postojov učiteľov k  implementácii geografie miestneho 

regiónu, digitálnych edukačných technológií a terénneho vyučovania do geo-

grafického vzdelávania; 

 • kvantitatívna a kvalitatívna analýza výsledkov prieskumu a ich interpretácia; 

E2: • návrh koncepcie šiestich edukačných modelov v rámci dvoch prístupov k vy-

učovaniu geografie miestneho regiónu (interaktívna e-učebnica a terénne vyu-

čovanie); 

 • príprava merných prostriedkov na realizáciu evalvácie navrhnutých edukač-

ných modelov; 

 • evalvácia navrhnutých edukačných modelov geografie miestneho regiónu;  

 • kvantitatívna a kvalitatívna analýza výsledkov evalvácie a ich interpretácia; 

E3: • zovšeobecnenia a závery pre pedagogickú teóriu a prax. 

 

Stručný opis cieľov a použitých výskumných metód v rámci jednotlivých etáp výskumu 

Záujem spoznať to, do akej miery a prostredníctvom akých foriem a metód vyučovania sa 

pedagógovia základných škôl a gymnázií venujú geografii miestneho regiónu, bol podnetom 

pre uskutočnenie viacerých prieskumov. Ich cieľom bolo odhaliť postoj učiteľov k využívaniu 

geografie miestneho regiónu, digitálnych edukačných technológií a jednotlivých foriem terén-

neho vyučovania geografie. V rámci tejto časti skúmania sme sa sústredili na zistenie toho, 

s akým zameraním a frekvenciou učitelia geografie: 

• využívajú v tematickom celku Slovensko informácie o miestnom regióne,  

• využívajú digitálne edukačné technológie,  
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• využívajú terénne vyučovanie, 

• a či existuje závislosť medzi frekvenciou implementácie informácií o miestnom regió-

ne, digitálnych edukačných technológií a terénneho vyučovania v geografickej 

edukácii. 

Pri zisťovaní potrebných údajov na zodpovedanie uvedených otázok bola použitá 

dotazníková metóda, pri ich spracovaní boli použité matematicko-štatistické metódy a korelač-

ná analýza (viac kapitola 4.3).  

V ďalšej etape práce boli získané informácie využité a zohľadnené pri návrhoch šiestich 

edukačných modelov geografie miestneho regiónu pre základné školy a gymnáziá (kapitola 3.2, 

3.3). Prvý z nich je zameraný na didaktické využitie interaktívnej e-učebnice Horné Pohronie 

– geografia regiónu. Tvorba e-učebnice vychádzala z všeobecných požiadaviek na učebnice 

(Prucha, 1998) a z požiadaviek na elektronické učebné pomôcky a edukačný softvér (Ocelková, 

2012; Karolčík a kol., 2015). Metodológia jej tvorby a overovania v praxi je bližšie opísaná 

v kapitole 4.4. S ohľadom na stanovené požiadavky sme e-učebnicu podrobili evalvácii 

z pohľadu jej užívateľov – učiteľov z praxe a budúcich učiteľov geografie. Výskumným 

nástrojom bol elektronický dotazník, vychádzajúci z metodológie EvaluEdu (Karolčík a kol., 

2015). V rámci skúmania sme sa zamerali na zistenie:  

• do akej miery je interaktívna e-učebnica Horné Pohronie – geografia regiónu vhodná, 

ako digitálna učebná pomôcka, z hľadiska sledovaných požiadaviek na digitálne 

edukačné technológie. 

Poslednou úrovňou skúmania v súvislosti s implementáciou geografie miestneho regiónu do 

školskej praxe je preskúmanie postoja učiteľov geografie k viacerým oblastiam navrhnutých 

terénnych edukačných modelov. Metodológia tvorby a evalvácie návrhov terénneho 

vyučovania v praxi je bližšie opísaná v kapitole 4.5. V rámci tejto časti skúmania sme sa 

zamerali na spôsob realizácie terénneho vyučovania: 

• ktoré formy terénneho vyučovania geografie miestneho regiónu učitelia preferujú, 

• evalváciu terénneho vyučovania vo vyučovaní geografie miestneho regiónu.  

V rámci poslednej etapy skúmania boli použité kvalitatívne i kvantitatívne metódy –

dotazníkový prieskum (reflektujúci rôzne aspekty navrhnutých terénnych edukačných 

modelov). Údaje získané vo všetkých etapách skúmania sú spracované najmä metódou popisnej 

štatistiky, analýzy a syntézy. 
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4.3  Realizácia prieskumu postoja pedagógov k implementácii geografie 

miestnej krajiny, digitálnych edukačných technológií, terénneho vyučo-

vania a interpretácia výsledkov 

Cieľom prieskumu bolo zistiť názory a postoje učiteľov k využívaniu geografie miestneho 

regiónu, digitálnych edukačných technológií a jednotlivých foriem terénneho vyučovania 

geografie Slovenska. V rámci tejto časti skúmania sme sa sústredili na otázky: 

• Ako často využívajú učitelia geografie v tematickom celku Slovensko informácie 

o miestnom regióne? 

• S akým cieľom využívajú učitelia geografie v tematickom celku Slovensko informácie 

o miestnom regióne? 

• Ako často využívajú učitelia geografie digitálne edukačné technológie?  

• Ako často využívajú učitelia geografie terénne vyučovanie? 

• Existuje závislosť medzi frekvenciou implementácie informácií o miestnom regióne, 

digitálnych edukačných technológií a terénneho vyučovania v geografickej edukácii? 

Prieskum bol realizovaný v rokoch 2018 a 2019. Pri zisťovaní potrebných dát pre 

zodpovedanie uvedených otázok bola použitá dotazníková metóda. Ako základný výskumný 

nástroj bol zostavený elektronický dotazník vlastnej konštrukcie, ktorý obsahoval aj položky 

zamerané na postoje učiteľov k skúmaným oblastiam:  

1. Ako často na hodinách geografie (v tematickom celku Slovensko) využívate geografiu 

miestneho regiónu resp. uvádzate príklady z miestneho regiónu na vysvetlenie 

geografických javov?  

2. S akým cieľom využívate v tematickom celku Slovensko informácie o miestnom 

regióne?  

3. Ktorú z navrhnutých organizačných foriem vyučovania (vyučovacia hodina v školskej 

triede, exkurzia, vychádzka, praktické cvičenie, iná forma – konkretizujte) preferujete 

pri vyučovaní geografie miestneho regiónu? 

4. Ako často využívate na hodinách geografie digitálne edukačné technológie?  

5. Ako často využívate na hodinách geografie terénne vyučovanie?  

6. Ktoré benefity a riziká geografie miestneho regiónu považujete za najvýznamnejšie? 

 Respondenti v jednotlivých položkách volili hodnotu na päťstupňovej numerickej škále  (od 

1 – nikdy po 5 – vždy/na každej vyučovacej hodine) alebo si vyberali z viacerých uvedených 

možností  – položka č. 3 a 2  (ak učitelia uviedli, že využívajú informácie o miestnom regióne, 

https://docs.google.com/forms/d/e/1FAIpQLSfRaV-hSHInTisgKH_8Biupd1mFg4ycRM-kO8ESv1EFTAkZoA/alreadyresponded?vc=0&c=0&w=1
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zaujímalo nás tiež, či ich využívajú s cieľom uvádzania názorných príkladov z miestneho 

regiónu a/alebo s cieľom spoznávania miestneho regiónu). Otázka č. 6 bola s otvorenou mož-

nosťou odpovede.  

Výskumný súbor prieskumu tvorí 67 učiteľov (46 učiteľov druhého stupňa základných škôl 

a 21 učiteľov na gymnáziách) z 37 škôl na Slovensku (prílohy 1 a 2). Výber respondentov 

charakterizujeme podľa P. Gavoru (2006), ako „dostupný“. Na základe vyplnených dotazníkov 

sme odpovede učiteľov v rámci jednotlivých dotazníkových položiek kvantitatívne 

a kvalitatívne analyzovali. Použili sme pritom matematicko-štatistické techniky, ako 

aritmetický priemer získaného absolútneho i relatívneho skóre hodnotených oblastí 

a jednoduchú lineárnu koreláciu s využitím Pearsonovho korelačného koeficientu. Porovnávali 

sme tiež získané výsledky v rámci hodnotených oblastí  v závislosti od toho, či respondenti učia 

na základnej škole alebo na gymnáziu. Na zvýšenie validity získaných dát sme použili metódu 

neformálnych rozhovorov s vybranými učiteľmi. Dáta sú interpretované v podobe grafov 

a tabuliek.  

Interpretácia výsledkov 

Výsledkom dotazníkového prieskumu, zameraného na frekvenciu využívania informácií 

o miestnom regióne v geografickej edukácii je, že učitelia na základných školách a gymnáziách 

sa tejto téme venujú aj napriek tomu, že v súčasnosti nie explicitne ukotvená v štandardoch 

geografie. Z analýzy odpovedí dotazovaných učiteľov (N = 67) vyplýva, že takmer polovica 

(43,8 %) z nich uviedla, že v tematickom celku Slovensko využíva informácie o miestnom 

regióne na polovici a viac ako polovici vyučovacích hodín. Zistili sme ale, že 11,9 % 

dotazovaných učiteľov nevyužíva informácie o miestnom regióne vôbec (tabuľky v prílohách 

1 a 2, graf 1). Ak učitelia sprístupňovali žiakom geografické informácie týkajúce sa miestneho 

regiónu, len 23,7 % z nich to robilo so zámerom cieleného spoznávania miestneho regiónu. 

Respondenti pri využívaní a sprístupňovaní informácií o miestnom regióne využívali najmä 

vyučovanie v školskej triede (90,3 %), praktické cvičenie v teréne (14,5 %), geografickú 

vychádzku (12,9 %) a exkurziu (19,4 %). 

Prekvapivým zistením bolo, že učitelia gymnázií využívajú v tematickom celku Slovensko 

informácie o miestnom regióne a celkovo sa tejto téme venujú viac ako učitelia na základných 

školách (graf 1). Priemerné dosiahnuté skóre na gymnáziu je 2,6 (skóre 2 znamená, že učiteľ 

využíva informácie o miestnom regióne na menej ako polovici vyučovacích hodín geografie 

Slovenska a skóre 3 znamená, že učiteľ využíva informácie o miestnom regióne na približne 
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polovici vyučovacích hodín geografie Slovenska), zatiaľ čo na základnej škole je 2,3 aj napriek 

tomu, že na základných školách je dvojnásobná časová dotácia hodín geografie.  

Aj napriek tomu, že použitá výskumná vzorka nie je z celonárodného hľadiska 

reprezentatívna, je možné konštatovať, že informácie o miestnom regióne žiaci na základných 

školách síce získavajú, ale nie všetci v dostatočnej miere. O čosi viac využívajú tieto informácie 

učitelia gymnázií, ale i z nich takmer 10 % uviedlo, že v tematickom celku Slovensko 

informácie o miestnom regióne nevyužívajú vôbec. Uvedené skutočnosti sme verifikovali i 

neformálnymi rozhovormi s učiteľmi z praxe, čo zvýšilo ich validitu. Z analýzy týchto 

rozhovorov a z výsledkov dotazníkového prieskumu vyplynulo, že ako benefity geografie 

miestneho regiónu učitelia vnímajú lepšie pochopenie súvislostí v krajine, rozvoj viacerých 

zručností (napríklad získavanie a interpretácia rôznorodých informácií o regióne, praktické 

zručnosti pri práci s mapou a orientácii sa v teréne) a mäkkých zručností (kooperácia, 

komunikácia, prezentácia). Ako bariéru väčšej implementácie geografie miestneho regiónu 

učitelia vnímajú najmä časovú náročnosť tvorby vlastných didaktických materiálov 

a nedostatok času, keďže je potrebné sa na geografii venovať množstvu ďalších tém. Z týchto 

zistení vyplýva, že má opodstatnenie vytvárať regionálne učebnice a metodické materiály 

zamerané na miestny región, pretože môžu učiteľov motivovať k väčšej miere využívania 

informácií o miestnom regióne v geografickej edukácii.  

Vychádzajúc z viacerých požiadaviek (kapitola 4.4), sme ako formát regionálnej učebnice 

zvolili voľne dostupnú interaktívnu e-učebnicu. Zaujímalo nás preto, ako často učitelia 

využívajú digitálne edukačné technológie v geografickej edukácii – a teda či má tvorba e-

učebnice (dostupnej z webového prehliadača) pre učiteľov geografie, v podmienkach štandard-

ných škôl na Slovensku, opodstatnenie. Výsledkom analýzy odpovedí učiteľov v dotazníkovom 

prieskume je, že tradičné metódy a formy geografickej edukácie čoraz viac dopĺňajú moder-

nejšie, najmä digitálne spôsoby učenia a učenia sa, pri ktorých sú v rôznej miere využívané 

digitálne edukačné riešenia a elektronické informačné zdroje. V rámci prieskumu (N = 67), 

zameraného na frekvenciu využívania digitálnych edukačných technológií v geografickom 

vzdelávaní na základných školách a gymnáziách, sme zistili, že učitelia tieto technológie 

využívajú v priemere na približne polovici vyučovacích hodín geografie, 13,5 % učiteľov 

dokonca na každej hodine. Len 9,1 % respondentov digitálne edukačné technológie na geografii 

nevyužíva vôbec. Pri porovnaní odpovedí respondentov zo základných škôl a gymnázií 

dosiahla táto oblasť vyššie priemerné skóre na gymnáziách (hodnota 3,0) ako na základných 

školách (hodnota 2,8). Predpokladáme, že v súčasnej situácii (pandémia Covid-19), kedy 
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dominujú dištančné formy a online vzdelávanie, sa digitálne edukačné technológie stali ešte 

bežnejšou súčasťou už nielen osobného, ale aj školského života žiakov a učiteľov. Z tohto 

pohľadu môžu byť interaktívne e-učebnice veľmi užitočné. 

Mnoho odborníkov (prehľadové štúdie Rickinson a kol., 2004; Činčera a Holec, 2016 a i.) 

sa zhoduje v tom, že jednou z najefektívnejších foriem edukácie geografie miestneho regiónu 

je terénne vyučovanie. Výsledkom analýzy odpovedí učiteľov v dotazníkovom prieskume je, 

že mnohí učitelia túto organizačnú formu vyučovania využívajú, no až 45,8 % respondentov 

uviedlo, že ju nevyužíva vôbec. Znepokojivým zistením je, že aj na základnej škole, s hodino-

vou dotáciou geografie omnoho vyššou ako na gymnáziách, až 39,1 % respondentov uviedlo, 

že vôbec nevyužíva terénne formy vyučovania geografie. Napriek tomu však dotazovaní 

učitelia vyučujúci na základných školách využívajú terénne formy vyučovania geografie viac 

(priemerné dosiahnuté skóre respondentov zo základných škôl je 1,6 a z gymnázií len 1,5).  

S využitím Pearsonovho korelačného koeficientu sme skúmali, či existuje závislosť medzi 

frekvenciou implementácie informácií o miestnom regióne, digitálnych edukačných technoló-

gií a terénneho vyučovania do geografickej edukácie. Zistené hodnoty nepoukazujú, podľa 

Cohenovej interpretácie kolelačného koeficientu (Cohen, 1988), na vzájomnú koreláciu frek-

vencie využívania hodnotených ukazovateľov (r je v intervale od -0,14 po 0,07, tab. 2).  

Tab. 2 Hodnoty Pearsonovho korelačného koeficientu (r) frekvencie implementácie informácií 

o miestnom regióne, digitálnych edukačných technológií a terénneho vyučovania do 

geografickej edukácie. 

Oblasť 
X Y Z 

Informácie o miestnom 

regióne 

Digitálne edukačné 

technológie 

Terénne formy 

vyučovania 

  ZŠ Gymnázium ZŠ Gymnázium ZŠ Gymnázium 

X 
Informácie o miestnom 

regióne 
1 1         

Y 
Digitálne edukačné 

technológie 
0.046 0.021 1 1     

Z 
Terénne formy 

vyučovania 
-0.111 -0.020 -0.144 0.073 1 1 

Zdroj: Vlastné spracovanie na základe výsledkov dotazníkového prieskumu (N = 67). 
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4.4  Realizácia tvorby a evalvácie e-učebnice a interpretácia výsledkov  

Pri tvorbe interaktívnej e-učebnice sme považovali za dôležité stanovenie kľúčových 

požiadaviek na jej obsah, didaktické spracovanie a technologické požiadavky. Vychádzali sme 

pritom z všeobecných požiadaviek na akúkoľvek učebnicu (Prucha, 1998), ale aj z požiadaviek 

na elektronické učebné pomôcky a edukačný softvér (Ocelková, 2012; Karolčík a kol., 2015). 

Uvádzame najdôležitejšie požiadavky na interaktívne e-učebnice:  

• digitálny obsah učebnice má dôkladne, odborne a metodicky správne, kvalitne a 

podrobne mapovať danú problematiku, zohľadňovať pedagogicko-psychologické 

aspekty učenia sa, rešpektovať učebné osnovy a využívať najmodernejšie technológie 

spracovania informácií; 

• digitálny obsah učebnice má byť otvorený, ponúkať rôzne interaktívne edukačné 

aktivity podporujúce učenie a poznávanie, poskytovať spätnú väzbu a v maximálnej 

možnej miere využívať vizualizáciu a multimédiá; 

• interaktívna e-učebnica má byť ľahko dostupná a poskytovať žiakom i učiteľom 

vysoký technický, technologický a používateľský komfort; 
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Graf 1 Výsledky dotazníkového prieskumu zameraného na frekvenciu využívania sledovaných 

ukazovateľov v geografickej edukácii (N = 67) na základných školách a gymnáziách. Vysvetlivky: 

Hodnoty 1 až 5 vyjadrujú škálu od „nikdy“ po „vždy/na každej vyučovacej hodine“. Zdroj: Vlastné 

spracovanie. 
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• ovládanie interaktívnej e-učebnice má byť jednoduché a intuitívne; 

• interaktívnu e-učebnicu by mali dopĺňať rôzne podporné didaktické materiály a 

metodické príručky, ako s jej digitálnym obsahom správne (primerane a vhodne) 

pracovať a zmysluplne ho používať vo vyučovaní. 

Po definovaní požiadaviek na výslednú učebnicu nasledovala analýza dostupných softvéro-

vých produktov, zameraných na tvorbu elektronických interaktívnych kníh v ePub3 a HTML 

formáte. Na vytvorenie interaktívnej e-učebnice bol zvolený program PubCoder. S ohľadom na 

stanovené požiadavky sme e-učebnicu Horné Pohronie – geografia regiónu (Škodová a kol., 

2019) podrobili evalvácii z pohľadu jej užívateľov – učiteľov z praxe a budúcich učiteľov 

geografie, s využitím nástroja EvaluEdu zameraného na komplexné hodnotenie nástrojov 

elektronického vzdelávania a vzdelávacieho softvéru (Karolčík a kol., 2015). Ako základný 

prostriedok na získanie dát, potrebných na realizáciu prieskumu, bol použitý elektronický 

dotazník vlastnej konštrukcie (vychádzajúci EvaluEdu), pomocou ktorého sme zisťovali v roku 

2019 názory 55 učiteľov geografie (36 na základných školách a 19 na gymnáziách a 86 

študentov učiteľstva geografie na Fakulte prírodných vied UMB v Banskej Bystrici) na viaceré 

oblasti e-učebnice (prílohy 3-5). Výskumný dotazník obsahoval 33 dotazníkových položiek, 

ktoré reflektovali stanovené požiadavky na interaktívne e-učebnice. V rámci prieskumu sme sa 

sústredili na otázku:  

• Do akej miery je interaktívna e-učebnica Horné Pohronie – geografia regiónu vhodná 

ako digitálna učebná pomôcka z hľadiska sledovaných požiadaviek na digitálne 

edukačné technológie? 

Respondenti sa po dôkladnom oboznámení s obsahom a funkcionalitou učebnice vyjadrovali 

k štyrom oblastiam relevantných požiadaviek na digitálne edukačné technológie: 1. technické 

a technologické požiadavky, 2. obsah, ovládanie, organizácia a spracovanie informácií, 3. 

didaktické spracovanie informácií, 4. psychologické a pedagogické požiadavky (tab. 3). 

Súčasťou dotazníka boli aj otvorené otázky, ktorých cieľom bolo identifikovať problematické 

oblasti a nedostatky učebnice a prípadné riziká pri využívaní e-učebnice na vyučovaní.  

 

 

 

 

https://www.evaluedu.sk/sk/home/hodnotenie-vybranych-digitalnych-ucebnych-pomocok
https://docs.google.com/forms/d/e/1FAIpQLSfRaV-hSHInTisgKH_8Biupd1mFg4ycRM-kO8ESv1EFTAkZoA/alreadyresponded?vc=0&c=0&w=1
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Tab. 3 Hodnotené oblasti relevantných požiadaviek na digitálne edukačné technológie v inte-

raktívnej e-učebnici Horné Pohronie – geografia regiónu. 

Oblasť Podoblasť  
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d
a

v
k

y
 

Inštalácia a 

spúšťanie 

Práca s učebnicou nie je podmienená vysokou rýchlosťou pripojenia na internet (0 – 3 b) 

Spúšťanie učebnice je plynulé a rýchle (0 – 2 b) 

Učebnica nevyžaduje inštaláciu špeciálnych zásuvných modulov určených pre konkrétne 

webové prehliadače (0 – 4 b) 

Stabilita 

Učebnica funguje korektne, bezproblémovo, nie je nutné jej opätovné spúšťanie pri 

krátkych a dočasných výpadkoch internetového pripojenia alebo vedomých resp. 

nežiaducich zásahoch používateľa (0 – 4 b) 

Učebnica nemrzne, nepadá, nežiada opakovanú inštaláciu a nevykazuje žiadne poruchy s 

chybovými hláseniami (0 – 4 b) 

Použité 

technológie 
Učebnica využíva moderné technológie spracovania a prezentácie informácií (0 – 5 b) 
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Obsah 

Obsah učebnice rešpektuje základné pedagogické dokumenty – štátne kurikulum, 

vzdelávacie programy, obsahové a výkonové štandardy (0 – 4 b) 

Spracovanie informácií učebnicou rozvíja kľúčové kompetencie žiaka predpísané v 

platných a záväzných pedagogických dokumentoch a prezentované informácie sú logicky 

štruktúrované (0 – 2 b) 

Obsah učebnice poskytuje námety na vzdelávacie projekty, rozvíja medzipredmetové 

vzťahy, zahŕňa problémové úlohy a príklady z bežného života (0 – 3 b) 

Texty učebnice sú štylisticky aj odborne primerané veku cieľovej skupiny používateľov a 

rozvíjajú ich komunikačné schopnosti (0 – 2 b) 

Obsah učebnice poskytuje odborne i vecne správne, z hodnoverných zdrojov overené 

poznatky, fakty a definície (0 – 4 b) 

Informácie poskytované učebnicou sú aktuálne, presné, v rôznych grafických formátoch – 

tabuľky, grafy, modely a pod. (0 – 4 b) 

Učebnica obsahuje kvalitný kartografický materiál, interaktívne mapy, plány v 

štandardných farebných škálach (0 – 6 b) 

Dôležité pojmy sú zvýraznené, farebne odlíšené a text je členený na odseky (0 – 4 b) 

Ovládanie 

Ovládanie učebnice je jednoduché a intuitívne (0 – 2 b) 

Grafické nástroje na ovládanie softvéru sú zrozumiteľné, funkčné, primerané a 

jednoznačné (0 – 2 b) 

Ovládanie učebnice neznemožňuje prácu s inými programovými aplikáciami a 

vyhľadávanie na internete (0 – 2 b) 

Organizácia a 

spracovanie 

informácií 

Štruktúra učebnice je prehľadná, logická a dobre premyslená. Orientácia používateľa v nej 

je bezproblémová (0 – 1 b) 

Učebnica obsahuje väčšinu známych informačných formátov – fotografie, obrázky, 

animácie, audio a video záznamy (0 – 4 b) 

D
id
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in
fo

rm
á

ci
í Didaktické 

spracovanie 

informácií   

Učebnica, rôznorodosťou a pestrosťou svojho obsahu, dovoľuje učiteľovi využívať veľkú 

škálu učebných metód a postupov (0 – 3 b) 

Učebnica dodržiava zákl. didaktické zásady výberu učiva (vedecká správnosť, logická 

nadväznosť, veku primeranosť) a členenie textu na zákl. a rozširujúce informácie (0 – 2 b) 

Informačné texty sú písané zaujímavo, zrozumiteľne, dĺžka viet a členenie textu na odseky 

je v súlade s vekom cieľovej skupiny používateľov (0 – 2 b) 

Hypertextové odkazy upozorňujú na ďalšie informačné zdroje a súvisiace skutočnosti sú v 

bloku textu zvýraznené a ľahko odlíšiteľné (0 – 2 b) 

Motivácia a 

aktivizácia 

Učebnica obsahuje interaktívne edukačné úlohy (testy), ktorých úspešnosť riešenia 

priebežne alebo okamžite vyhodnocuje (0 – 6 b) 
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učebných 

činností 

Učebnica obsahuje interaktívne edukačné hry, motivačné a zábavné aktivity, ktoré sa 

týkajú danej problematiky (0 – 6 b) 

Učebnica obsahuje námety na vzdelávacie projekty, problémové úlohy, pracovné listy v 

digitálnej podobe (0 – 8 b) 
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Aktuálnej 

úrovne kogn. 

vývinu žiakov 

a ich 

podnecovanie 

v kogn. 

rozvoji 

Učebnica obsahuje komplexné úlohy, ktoré si vyžadujú systematické postupy riešenia, 

prehľadávanie možností a tvorbu stratégií (0 – 5 b) 

Učebné činnosti sú zamerané na uvádzanie príkladov osvojovaných pojmov, súvisiacich 

podrobností, vzťahov k ďalším pojmom a konceptom (0 – 3 b) 

Aktívnosti v 

učebných 

činnostiach 

Možnosť riešiť úlohy a problémy ako zdroj nového poznania, tzn. uplatnenie učenia 

objavovaním na individuálnej alebo skupinovej úrovni (0 – 3 b) 

Autentičnosti 

v učebných 

činnostiach 

Žiaci si osvojujú učivo v dostatočne prepracovaných súvislostiach s realitou a jeho 

praktickým využitím (0 – 3 b) 

Žiaci si osvojujú nielen učebné obsahy, postupy, ale aj ich zdroje, či už vlastnou 

bádateľskou činnosťou alebo sprostredkovaním (0 – 3 b) 

Sociálneho 

charakteru v 

učebných 

činnostiach 

Možnosti žiakov komunikovať a kooperovať v procese osvojovania si sprostredkovaných 

informácií (0 – 5 b) 

Možnosť žiakov kooperovať pri riešení úloh, problémov alebo projektov, vrátane učenia sa 

objavovaním (0 – 5 b) 

Kognitívnej 

teórie učenia 

Textové a hovorené informácie sú časovo a priestorovo prepojené s obrazovými 

informáciami (0 – 2 b) 

Možnosť žiakov voliť si tempo prezentácie, prerušiť prezentáciu alebo opakovať si jej 

komponenty (0 – 2 b) 

Individ. 

rozdielov  

Pre žiakov s prevažujúcou výkonovou motiváciou – zabezpečenie spätnej väzby, ktorá 

umožní žiakovi hodnotiť a porovnávať svoj výkon z rôznych hľadísk (0 – 2 b) 

Pre žiakov s prevažujúcou poznávacou motiváciou – poskytnutie hypertextových odkazov 

na rozširujúce učivo, poskytuje rôznorodosť problémov a tvorivých úloh (0 – 2 b) 

Pre žiakov s prevažujúcou sociálnou motiváciou – možnosť v rámci programu 

spolupracovať, komunikovať s ďalšími osobami (0 – 3 b) 

Zdroj: Vlastné spracovanie s využitím nástroja EvaluEdu (Karolčík a kol., 2015). 

Hodnotenie interaktívnej e-učebnice pracuje s prísnym (tzv. ideálnym) modelom hodnotenia 

kvality, ktorý porovnáva hodnotenú učebnicu s ideálnym dielom. Jednotlivé hodnotené požia-

davky majú rozličnú váhu. Hodnotenie je odstupňované do troch kategórií: 1. dobrá 

elektronická učebná pomôcka (v 3 zo 4 hodnotiacich oblastiach získala v priemere viac ako 

30 % z maximálneho počtu bodov), 2. veľmi dobrá elektronická učebná pomôcka (v 3 zo 4 

hodnotiacich oblastiach získala v priemere viac ako 50 % z maximálneho počtu bodov), 3. 

výborná elektronická učebná pomôcka (v 3 zo 4 hodnotiacich oblastiach získala v priemere viac 

ako 80 % z maximálneho počtu bodov). Získané dáta boli spracované s využitím matematicko-

štatistických metód a interpretované prostredníctvom grafov a tabuliek. Predstavujú dôležitý 

podklad pre optimalizáciu e-učebnice a zhodnotenie možností jej využitia v geografickej 

edukácii. 
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Interpretácia výsledkov 

Na základe skúseností z tvorby a evalvácie e-učebnice učiteľmi sme koncipovali najdôleži-

tejšie aspekty interaktívnych e-učebníc v oblastiach:  

• technické a technologické vlastnosti interaktívnej e-učebnice, 

• obsah, ovládanie, organizácia a spracovanie informácií v interaktívnej e-učebnici, 

• didaktické spracovanie učebných činností v interaktívnej e-učebnici,  

• psychologické a pedagogické hľadiská. 

 

Technické a technologické vlastnosti interaktívnej e-učebnice 

Po koncipovaní požiadaviek na výslednú e-učebnicu je dôležitým krokom analýza 

dostupných softvérových produktov zameraných na tvorbu elektronických interaktívnych kníh 

v ePub3, xPub a HTML formáte. Po technickej stránke je jednou z najdôležitejších požiadaviek 

dostupnosť e-učebnice pre všetky bežné platformy, zariadenia a prehliadače webových stránok 

a na jej jednoduché a bezproblémové sťahovanie a otváranie. Všetky uvedené formáty sú 

podporované na bežných platformách (macOS, Linux, Windows, Android, iOS) súčasných 

mobilných zariadení a počítačov. Doležitou požiadavkou je najmä možnosť exportu do HTML 

formátu (možnosť sprístupnenia učebnice z webovej stránky). Vytvorená e-učebnica je 

dostupná z webovej stránky, bez potreby registrácie či iných podmienok a obmedzení. Žiaci 

môžu s učebnicou pracovať samostatne alebo v skupinách, podmienkou je mať k dispozícii 

počítač, tablet, čítačku alebo smartfón s pripojením na internet. Učebnicu je možné stiahnuť a 

uložiť do knižnice programov na čítanie elektronických kníh (publikovaný ePub alebo xPub 

formát) alebo ju používať priamo z webovej stránky prostredníctvom webového prehliadača 

(HTML5 formát). Metodické pokyny k práci s učebnicou sú uvedené v úvode učebnice a ako 

videomanuál na stránke YouTube. 

V rámci 1. oblasti – Technické a technologické vlastnosti, respondenti (N = 141) hodnotili 

tri podoblasti – inštaláciu a spúšťanie, stabilitu a použité technológie. Bodový zisk 

respondentov  v tejto oblasti bol 2 646 z 3 080 bodov z maximálneho bodového zisku (85,90 %) 

(tab. 4). Hodnotené položky s nižším bodovým ziskom spolu s informáciami z otvorenej otázky 

boli použité na optimalizáciu technických a technologických aspektov učebnice. 

 

http://hpbook.fpv.umb.sk/webapp/
https://www.youtube.com/watch?v=NVX_2STLJn0&t=8s
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Tab. 4 Výsledky evalvácie interaktívnej učebnice Horné Pohronie – geografia regiónu učiteľmi 

a študentmi v rámci oblasti Technické a technologické vlastnosti interaktívnej učebnice. 

Podoblasť 
Počet 

položiek 

Priemerné 

hodnotenie – 

učitelia (%) 

Priemerné 

hodnotenie  – 

študenti (%) 

Priemerné 

hodnotenie – 

spolu (%) 

Inštalácia a spúšťanie 3 87,16 80,44 84,76 

Stabilita 2 87,22 86,00 86,61 

Použité technológie 1 88,44 84,00 86,86 

Spolu 6 87,61 83,48 85,90 

Zdroj: Vlastné spracovanie na základe dotazníkového výskumu (N = 141). 

Obsah, ovládanie, organizácia a spracovanie informácií v interaktívnej učebnici 

Interaktívna učebnica predstavuje doplňujúci zdroj regionálnych informácií a úloh k 

súčasnej tlačenej učebnici geografie na gymnáziu. V rámci tematického celku Slovensko je 

priestor aj pre geografiu miestneho regiónu. Takmer všetky ciele výkonového štandardu 

geografie (ŠPÚ, 2015a) môžu byť naplnené alebo podporené využívaním informácií o území, 

ktoré už žiaci čiastočne poznajú, majú k nemu vzťah a prostredníctvom interaktívnej e-učebnice 

aj dostupné informácie v rozličnej podobe. Požiadavkou bolo, aby bol vzdelávací obsah 

učebnice odborne správny, aktuálny a priebežne aktualizovateľný, primeraný veku cieľovej 

skupiny, aby boli informácie v rôznych grafických a kartografických formátoch, texty 

prehľadne členené a čitateľné, dôležité pojmy zvýraznené a pod. Dôležitá je aj prehľadná, 

logická a dobre premyslená organizácia informácií a celkovej štruktúry učebnice. Názvy kapitol 

sú navrhnuté tak, aby vzbudili záujem žiaka a zachytili hlavnú myšlienku samotnej témy. Témy 

nasledujú za sebou v logickom slede podľa jednotlivých prvkov krajiny. Tieto prvky (napríklad 

reliéf, podnebie, sídla alebo hospodárstvo), v ich priestorovej organizácii a distribúcii, tvoria 

štruktúru regiónu a sú medzi nimi priame i nepriame vzťahy, ktoré je možné prostredníctvom 

učebnice odhaliť. Obsah interaktívnej e-učebnice Horné Pohronie – geografia regiónu vychádza 

z geografickej charakteristiky regiónu a je členený do šestnástich, vzájomne prepojených 

kapitol (kapitola 3.1), medzi ktorými je možné jednoducho sa pohybovať. Súbor tém e-učebnice 

vytvára priestor aj na rozvoj vybraných obsahov prierezových tém (napríklad environmentálna, 

multikultúrna výchova) a taktiež umožňuje prepojenie na ďalšie vzdelávacie predmety. 

 Ďalšou dôležitou požiadavkou bolo prehľadné a intuitívne ovládanie učebnice. Obsah 

jednotlivých kapitol pozostáva zo statickej a dynamickej časti. Dynamickú časť tvoria 

interaktívne prvky ovládané dotykovými gestami ako fotografie, obrázky a mapy s možnosťou 

zväčšenia, ovládacie tlačidlá, ktoré umožňujú otvárať a zatvárať textové polia, obrázky, grafy, 

tabuľky, animácie, audio a video záznamy, hypertextové odkazy na internetové stránky, 

https://drive.google.com/file/d/1FqBXjYIXoC5Ae9-radCBfary29PN9l3F/view?usp=sharing
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databázy a register pojmov, interaktívne mapy, interaktívne a ovládacie HTML prvky, 

samohodnotiace testy, listovanie v obsahu a i. (obr. 6 až 8). Ich úlohou je interaktivita učebnice, 

jej prispôsobenie sa záujmu a potrebám žiaka, zvyšujú dynamiku práce s učebnicou. Mnoho z 

obsahu jednotlivých strán je spočiatku skryté, zobrazený je len základný text a obrázky. Žiaci 

majú v prípade záujmu možnosť zobrazovania doplňujúceho a rozširujúceho obsahu 

(prostredníctvom dotykových gest). Zabezpečuje to okrem interaktivity aj jednoduchšiu 

orientáciu v učebnici. Niektoré z funkcionalít učebnice súvisia so zariadením a programom na 

čítanie ePub alebo xPub formátu učebnice (napríklad fulltextové vyhľadávanie, poznámky, 

záložky a i.).  

V rámci 2. oblasti – Obsah, organizácia a spracovanie informácií a ovládanie bol bodový 

zisk respondentov (N = 141) 5 176 z 5 600 bodov z maximálneho bodového zisku (92,43 %, 

tab. 5). Učitelia hodnotili úroveň spracovania učebnice z hľadiska štylisticky aj odbornej 

primeranosti veku cieľovej skupiny kladne (91 % z maximálneho bodového zisku), no našim 

ďalším zámerom je tento výsledok verifikovať aplikovaním známych metód hodnotenia 

náročnosti textu v školských učebniciach (napr. Gavora, Průcha, Wahla a i.) 

 

Tab. 5 Výsledky evalvácie interaktívnej učebnice učiteľmi a študentmi v rámci oblasti Obsah, 

ovládanie, organizácia a spracovanie informácií v interaktívnej učebnici. 

Podoblasť 
Počet 

položiek 

Priemerné 

hodnotenie – 

učitelia (%) 

Priemerné 

hodnotenie  – 

študenti (%) 

Priemerné 

hodnotenie – 

spolu (%) 

Obsah 8 91,88 91,59 91,72 

Organizácia a spracovanie 

informácií 
2 94,67 89,60 93,14 

Ovládanie 3 96,30 93,33 95,24 

Spolu 13 94,28 91,51 92,43 

Zdroj: Vlastné spracovanie na základe dotazníkového výskumu (N = 141). 

 

Didaktické spracovanie učebných činností v interaktívnej učebnici  

Interaktívna e-učebnica je učebným podkladom pre žiaka, ale aj podkladom pre koncepčnú 

činnosť učiteľa – je mu odborným sprievodcom pri príprave na vyučovanie geografie miestneho 

regiónu. Je dôležité, aby e-učebnica umožňovala učiteľovi využívať veľkú škálu učebných 

metód a postupov, aby žiaka k učeniu motivovala, aktivizovala, poskytovala mu kvalitnú 

spätnú väzbu a umožnila mu v potrebnej miere riadiť proces učenia sa. Učebnica preto 

predstavuje nielen zdroj informácií o regióne, ale aj databázu problémových úloh z bežného 

života a námetov na školské projekty v závere každej kapitoly.  
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Úlohy umožňujú žiakom identifikovať informácie v rôznych systematizovaných súboroch 

dát (v mapách, grafoch, tabuľkách, databázach, textoch  a pod.) a odhaľovať súvislosti, ktoré 

medzi nimi existujú. Vedú žiaka k spájaniu nových informácií s tými, ktorými už žiak disponuje 

a vytvárajú priestor na aplikáciu teoretických vedomosti do praxe – do situácií, z ktorých žiak 

už mnohé pozná. Navrhnuté učebné úlohy vedú žiakov k rozvoju viacerých spôsobilostí, čím 

rozvíjajú aj procesuálnu zložku poznávania. Súbor úloh môže učiteľ využiť pri zadávaní úloh 

na vyučovacej hodine alebo pri domácej príprave žiakov s využitím učebnice. Viaceré úlohy sú 

interaktívne. Ich riešenie vyžaduje aktívnu prácu s učebnicou a množstvom odkazov na jej 

skrytý obsah, s rôznymi webovými stránkami a aplikáciami (ako Juxtapose, Google Maps, 

ZBGIS, OpenStreetMap, Mapire, PurposeGames, DATA cube a i.), ktoré sú do knihy 

integrované ako hypertextové odkazy alebo HTML prvky. Overiť si svoje poznatky a zručnosti 

pri vyhľadávaní informácií môžu žiaci prostredníctvom šestnástich samohodnotiacich testov 

(143 testových položiek), vytvorených v programe Chamilo. Program ponúka možnosť tvorby 

testov s možnosťou výberu zo šestnástich rôznych formátov otázok (obr. 9 až 12), do ktorých 

je možné vložiť obrázky, videá, mapy, grafy či odkazy na webové stránky. Súčasťou týchto 

testov je spätná väzba, ktorú žiaci dostávajú automaticky po ich vyriešení – zobrazia sa okrem 

správnych výsledkov a bodového skóre aj slovné komentáre, ktoré prispievajú k lepšiemu 

pochopeniu problematiky danej úlohy a rozšíreniu vedomostí.  

V rámci 3. oblasti – Didaktické spracovanie učebných činností a motivácia, sme hodnotili 

dve podoblasti – didaktické spracovanie informácií, motiváciu a aktivizáciu učebných činností. 

Bodový zisk respondentov (N = 141) v tejto oblasti bol 3 570 z 4 060 bodov z maximálneho 

bodového zisku (87,93 %, tab. 6). 

Tab. 6 Výsledky evalvácie interaktívnej učebnice Horné Pohronie – geografia regiónu učiteľmi 

a študentmi v rámci oblasti Didaktické spracovanie učebných činností v interaktívnej učebnici.  

Podoblasť 
Počet 

položiek 

Priemerné 

hodnotenie – 

učitelia (%) 

Priemerné 

hodnotenie  – 

študenti (%) 

Priemerné 

hodnotenie – 

spolu (%) 

Didaktické spracovanie 

informácií   
4 95,01 91,11 93,65 

Motivácia a aktivizácia 

učebných činností 
3 79,89 87,00 82,21 

Spolu 7 87,45 89,06 87,93 

Zdroj: Vlastné spracovanie na základe dotazníkového výskumu (N = 141). 

 

 

https://geo.fpv.umb.sk/chamilo/user_portal.php
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Psychologické a pedagogické hľadiská 

Ďalšie, rovnako dôležité požiadavky na interaktívnu e-učebnicu súvisia s psychologickými 

a pedagogickými hľadiskami jej používania. Sú nimi zohľadnenie aktuálnej úrovne 

kognitívneho vývinu žiakov a podnecovanie žiakov v kognitívnom rozvoji, zohľadnenie 

aktívnosti, konštruktívnosti, autentickosti, sociálneho charakteru, individuálnych rozdielov v 

učebných činnostiach a pod. Napríklad žiaci majú možnosť osvojiť si nielen vedomosti, ale aj 

ich zdroje a spôsobilosti pri ich objavovaní. Obsah učebnice a didaktické úlohy sú vytvorené 

v prepracovaných súvislostiach s realitou a ich praktickým využitím. Viaceré úlohy a námety 

na projekty vyžadujú kooperáciu a komunikáciu žiakov pri práci v skupinách. Výhodou 

učebnice je možnosť voliť si tempo práce či v školskom alebo domácom prostredí, prerušiť ju 

alebo sa vrátiť k predchádzajúcim informáciám. Učebnica zohľadňuje aj individuálne rozdiely, 

ktoré vyplývajú z rozdielnych typov preferovanej učebnej motivácie žiakov. Napríklad pre 

žiakov s prevažujúcou výkonovou motiváciou sú vhodné samohodnotiace testy v závere každej 

kapitoly (získanie spätnej väzby, ktorá umožní hodnotiť a porovnávať svoj výkon). Pre žiakov 

s prevažujúcou poznávacou motiváciou sú užitočné hypertextové odkazy na rozširujúci obsah 

e-učebnice. 

V rámci tejto oblasti bol bodový zisk respondentov (N = 141) v tejto oblasti bol 4 638 z 

5 320 bodov z maximálneho bodového zisku (87,18 %, tab. 7).  

 

Tab. 7 Výsledky evalvácie interaktívnej učebnice Horné Pohronie – geografia regiónu učiteľmi 

a študentmi v rámci oblasti Didaktické spracovanie učebných činností v interaktívnej učebnici 

Psychologické a pedagogické hľadiská. 

Podoblasť – zohľadnenie: 
Počet 

položiek 

 Priemerné 

hodnotenie 

– učitelia 

(%) 

Priemerné 

hodnotenie  

– študenti 

(%) 

Priemerné 

hodnotenie 

– spolu 

(%) 

Aktuálnej úrovne kognitívneho 

vývinu žiakov a ich podnecovanie 

v kogn. rozvoji 

1 

 

73,78 84,00 77,14 

Aktívnosti v učebných činnostiach 2  89,26 91,33 90,00 

Autentičnosti v učebných 

činnostiach 
2 

 
86,30 90,67 87,62 

Sociálneho charakteru v učebných 

činnostiach 
2 

 
85,56 88,40 86,29 

Kognitívnej teórie učenia 2  98,33 95,00 97,14 

Individuálnych rozdielov  3  87,62 86,29 87,14 

Spolu 14  86,81 89,28 87,18 

Zdroj: Vlastné spracovanie na základe dotazníkového výskumu (N = 141). 
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Na základe celkových výsledkov evalvácie, založenej na porovnávaní rozličných aspektov 

vytvorenej učebnice s ideálnou edukačnou pomôckou možno konštatovať, že interaktívna e-

učebnica Horné Pohronie – geografia regiónu (z pohľadu učiteľov a budúcich učiteľov geogra-

fie zapojených do prieskumu) spĺňa stanovené požiadavky na elektronickú učebnú pomôcku 

(priemerný bodový zisk je 87,6 % z maximálneho počtu bodov). Keďže všetky skúmané oblasti 

dosiahli v priemere nad 80 % (od 85,9 % do 92,43 %) z maximálneho hodnotenia (graf 2), 

učebnica môže byť na základe tohto hodnotenia považovaná za „výbornú učebnú pomôcku“ 

(podľa hodnotiaceho nástroja EvaluEdu). Na základe analýzy výsledkov prieskumu sme získali 

aj prehľad o silných a slabých stránkach hodnotenej učebnice, ktoré boli využité pri jej 

optimalizácii. Učitelia vnímali ako možné riziko pri používaní e-učebnice nutnosť technického 

vybavenia, časovú náročnosť a problémy pri hodnotení. 

 

 

 

 

 

4.5 Realizácia overovania terénnych edukačných modelov a interpretácia 

výsledkov  

S ohľadom na odporúčané metódy a fázy terénneho vyučovania (kapitola 2.2) sme navrhli 

a overili (v priebehu rokov 2018 – 2020) päť návrhov terénneho vyučovania zameraného na 

spoznávanie a/alebo využitie didaktického potenciálu miestneho regiónu Horného Pohronia. 

Jeden z návrhov predstavuje geografickú exkurziu, jeden geograficko-biologickú vychádzku a 

tri návrhy praktické cvičenia v areáli alebo blízkosti školy.  

75

80

85

90

95

Technické a
technologické

vlastnosti

Obsah, ovládanie,
organizácia a
spracovanie
informácií

Didaktické
spracovanie

učebných činností

Psychologické a
pedagogické

hľadiská

87,61

94,28

87,45 86,81

83,48

91,51
89,06 89,28

%

Učitelia Študenti VŠ

Graf 2 Výsledky hodnotenia interaktívnej učebnice Horné Pohronie – geografia regiónu učiteľmi a 

študentmi v rámci sledovaných oblastí (N = 141). Uvedené hodnoty vyjadrujú podiel dosiahnutého 

hodnotenia v porovnaní s ideálnou digitálnou edukačnou pomôckou. Zdroj: Škodová a Mračník (2020). 
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Tab. 8 Prehľad návrhov terénneho vyučovania, spôsob ich overovania a ďalšie ukazovatele. 

Forma terénneho 

vyučovania 

Typ školy/ 

ročník 
Lokalita 

Dominantné činnosti 

žiakov 
Spôsob overovania 

Exkurzia 
Banská Bystrica, 

5. roč. ZŠ 

Banícka obec 

Špania Dolina 

pozorovanie prvkov 

krajiny, návšteva 

múzea, riešenie úloh, 

dramatizácia a i. 

pozorovanie 

priebehu činností 

Vychádzka 
Viaceré mestá 

SR, 5. roč. ZŠ 

Prírodné 

prostredie 

v okolí škôl 

orientácia v teréne 

s pomocou mapy, 

mapovanie, pozorovanie 

živých a neživých 

prvkov prírody 

pozorovanie 

priebehu činností 

Praktické cvičenie 
Banská Bystrica, 

8. roč. ZŠ 

Malachovský 

potok 

pozorovanie, meranie, 

riešenie výskumných 

úloh a pod. 

pozorovanie 

priebehu činností 

Praktické cvičenie 

Tábor Mladý 

prírodovedec 

Banská Bystrica, 

4.-8. roč.  

Areál fakulty 

prírodných vied 

UMB v Banskej 

Bystrici 

pozorovanie, 

mapovanie, 

fotografovanie 

pozorovanie 

priebehu činností 

Praktické cvičenie 
Banská Bystrica, 

3. roč. gym. 
Bydlisko žiakov 

dotazníkový prieskum 

kvality života 

obyvateľov mesta 

analýza žiackych 

produktov 

Zdroj: Vlastné spracovanie. 

Okrem pozorovania priebehu uvedených foriem terénneho vyučovania sme u učiteľov 

formou neštandardizovaného dotazníka zisťovali ich pohľad na konkrétnu realizovanú terénnu 

aktivitu (N = 11), ale aj na terénne vyučovanie vo všeobecnosti (N = 69). V rámci výskumu 

sme sa sústredili na otázky: 

• Ktoré formy terénneho vyučovania geografie miestneho regiónu učitelia preferujú? 

• Do akej miery sú navrhnuté modely terénneho vyučovania vhodné na využitie vo vyu-

čovaní geografie miestneho regiónu?  

Elektronický dotazník vlastnej konštrukcie pozostával zo šiestich otázok, ktoré boli 

u učiteľov, ktorí sa zúčastnili realizácie konkrétneho terénneho vyučovania doplnené o ďalšie 

otázky, zamerané na jeho priebeh. Spoločné otázky pre všetkých respondentov sú: 

1. Ktorú z navrhnutých organizačných foriem vyučovania (vyučovacia hodina v školskej 

triede, exkurzia, vychádzka, praktické cvičenie, iná forma – konkretizujte) preferujete 

pri vyučovaní geografie miestneho regiónu? 

3. Ak organizujete vychádzky, exkurzie, praktické cvičenia, o aký typ sa najčastejšie 

jedná? (tematické geografické, komplexné geografické, medzipredmetové, iné – kon-

kretizujte)  

4. Bola venovaná dostatočná pozornosť organizačnej a metodicko-didaktickej príprave 

terénneho vyučovania počas Vášho štúdia na vysokej škole? 
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5. Uveďte tri najpodstatnejšie benefity realizácie terénneho vyučovania geografie miest-

neho regiónu. 

6. Uveďte tri najpodstatnejšie riziká realizácie terénneho vyučovania geografie miest-

neho regiónu. 

Interpretácia výsledkov 

Výsledkom dotazníkového prieskumu (N = 69), zameraného na viaceré aspekty realizácie 

terénneho vyučovania geografie miestneho regiónu je, že ak dotazovaní učitelia sprístupňovali 

žiakom geografické informácie týkajúce sa miestneho regiónu, v 90,3 % išlo o formu 

vyučovacej hodiny v školskej triede, v 19,4 % o exkurziu, 12,9 % o geografickú vychádzku 

a v 14,5 % o praktické terénne cvičenie. Učitelia mali možnosť v dotazníku označiť aj viaceré 

možnosti. Pri porovnaní výsledkov z hľadiska typu školy možno konštatovať, že dotazovaní 

učitelia vyučujúci na základných školách využívajú terénne formy vyučovania geografie viac 

o 42,5 % ako učitelia na gymnáziách (graf 3).  

 

 

 

 

Pri porovnaní prieskumu s podobným zisťovaním frekvencie využívania rôznych 

organizačných foriem pri vyučovaní geografie miestneho regiónu na gymnáziách (Madziková, 

2004) možno v súčasnosti konštatovať zníženie podielu využívania terénnych foriem 
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Graf 3 Výsledky dotazníkového prieskumu (N = 62). Uvedené hodnoty vyjadrujú mieru využívania 

jednotlivých foriem terénneho vyučovania geografie. Zdroj: Vlastné spracovanie. 
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vyučovania geografie miestneho regiónu (o 16,5 %) na gymnáziách. Zodpovedá to však 

aktuálnym možnostiam z pohľadu hodinovej dotácie geografie.  

Z hľadiska typu terénneho vyučovania boli realizované exkurzie a terénne vyučovania 

zamerané prevažne tematicky a geografické vychádzky mali najmä medzipredmetový charakter 

(biológia-geografia). Až 76,4 % učiteľov uviedlo, že v rámci ich pregraduálnej prípravy nebola 

(z ich pohľadu) didaktike terénneho vyučovania venovaná dostatočná pozornosť. Ako výhody 

realizácie terénneho vyučovania geografie miestneho regiónu učitelia v otvorenej otázke 

dotazníka najčastejšie uvádzali, že žiaci majú možnosť vnímať objekty a javy v autentickom 

prostredí, lepšie pochopenie súvislostí, rozvoj viacerých zručností (orientácie v teréne, práce 

s mapou, získavanie rôznorodých informácií), mäkkých zručností (kooperácia, komunikácia, 

prezentácia). Ako riziká realizácie terénneho vyučovania geografie miestneho regiónu učitelia 

v dotazníkoch najčastejšie uvádzali obavy z množstva byrokracie a potenciálne problémy 

(úrazy, nedisciplinovanosť žiakov a pod.), stres, časovú náročnosť prípravy terénneho 

vyučovania, finančnú náročnosť (najmä pri exkurziách) a chýbajúci metodický materiál. 

Na pilotnom overovaní konkrétnych návrhov terénneho vyučovania (tab. 8) sa zúčastnilo 11 

učiteľov a traja praktikanti (študenti posledného ročníka učiteľstva geografie). Po realizácii 

terénneho vyučovania respondenti, okrem vyplnenia vyššie spomenutého dotazníka, doplnili 

do metodického listu návrhu terénneho vyučovania vlastné pripomienky, komentáre a odporú-

čania, ktoré boli analyzované a spolu s výsledkami pozorovania priebehu terénnej aktivity 

využité na optimalizáciu modelov terénneho vyučovania. Uvedené pripomienky a odporúčania 

sme verifikovali i neformálnymi rozhovormi s učiteľmi. Z analýzy rozhovorov vyplynulo, že 

pre žiakov i učiteľov boli navrhnuté modely terénneho vyučovania zaujímavé, motivovali 

žiakov k aktivite, žiaci získali alebo si upevnili viaceré geografické koncepty a jednotlivé 

praktické činnosti umožnili rozvoj viacerých tvrdých zručností (orientácia v teréne, práca 

s mapou a GPS, realizácia niektorých jednoduchších metód terénneho výskumu a dotazníko-

vého prieskumu) i mäkkých zručností (kooperácia, komunikácia, prezentácia, kreativita 

a pod.). 

 

4.5  Zovšeobecnenia a závery pre pedagogickú teóriu a prax  

Podľa Professional Standards for Accomplished Teaching of School Geography (2011) je 

požiadavkou súčasného geografického vzdelávania to, aby bolo založené na geografickom skúmaní 

dostupných podkladov a terénnom výskume, rozvíjaní geografického myslenia a komunikácie, 
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vytváraní akcie-schopného vzdelávacieho kritického a tvorivého prostredia v spolupráci so žiakmi. Aj 

na Slovensku sa v posledných rokoch výrazne zmenili ciele školskej geografie, čo je zrejmé aj zo 

štandardov geografie (ŠPÚ, 2015a, b). To však vyžaduje inovácie geografického vzdelávania vo 

viacerých jeho aspektoch. Najdôležitejšie z inovácií je možné zaradiť do štyroch oblastí: 

1. inovatívne vyučovacie metódy a stratégie, 

2. využívanie informačných a komunikačných technológií, 

3. využívanie menej bežných organizačných foriem vyučovania, 

4. aktuálne a pre žiaka relevantné témy. 

Všetky tieto oblasti inovácie geografického vzdelávania má potenciál prepájať geografia 

miestneho regiónu. Jej výnimočnosť je v tom, že umožňuje na príkladoch konkrétnych a pre 

žiakov zrozumiteľných a reálnych javov, situácií a problémov rozvíjať geografické myslenie 

žiaka. Výskumy vo svete i na Slovensku (napríklad Rickinson a kol., 2004; Marada, 2006; 

Alexander, 2010; Kohániová, 2011; Preston, 2015; Činčera a Holec, 2016; Remington a Legge, 

2016; Foskett, 2000 a i.) poukazujú na mnohé pozitívne efekty vzdelávania s využitím edukač-

ného potenciálu miestneho regiónu či miestnej krajiny. Výsledky našich prieskumov, sledujúce 

frekvenciu využívania a sprístupňovania informácií o miestnom regióne naznačujú, že učitelia 

geografie síce vnímajú benefity vyučovania tejto témy, ale nezaraďujú ju do vyučovania príliš 

často prioritne s cieľom spoznávania miestneho regiónu. Pri získavaní pohľadu učiteľov na 

benefity a prípadné riziká geografie miestneho regiónu sme zistili, že vnímanie edukácie tejto 

témy je do veľkej miery porovnateľné so zisteniami podobných výskumov (napríklad 

Rickinson a kol., 2004; Preston, 2015; Činčera a Holec, 2016; Foskett, 2000 a i.). Ako benefity 

učitelia uvádzali napríklad lepšie pochopenie súvislostí, rozvoj viacerých zručností (napríklad 

získavanie a interpretácia rôznorodých informácií o krajine či regióne, praktické zručnosti pri 

práci s mapou a orientácii sa v teréne) a mäkkých zručností (kooperácia, komunikácia, 

prezentácia). Vnímajú však aj riziká, napríklad časovú náročnosť tvorby vlastných didaktických 

materiálov a nedostatok času na realizáciu učebných činností zameraných na miestny región. 

Pri využívaní interaktívnej učebnice vnímali ako možné riziko nutnosť technického vybavenia 

– napríklad počítačov alebo tabletov s pripojením na internet, časovú náročnosť a problémy pri 

hodnotení. Pri realizácii terénneho vyučovania geografie miestneho regiónu učitelia 

v dotazníkoch najčastejšie uvádzali obavy z potenciálnych problémov (úrazov, nedisciplino-

vanosti žiakov), stres, časovú náročnosť prípravy a realizácie terénneho vyučovania, finančnú 

náročnosť (najmä pri exkurziách), chýbajúci metodický materiál a i.  
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V rámci dotazníkového prieskumu sme zistili, že v priemere len 20,9 % dotazovaných 

učiteľov sa cielene na geografii Slovenska venuje téme miestny región. Do veľkej miery je to 

ovplyvnené tým, že geografické kurikulum i dostupné učebnice sú unifikované na použitie v 

rámci celej Slovenskej republiky a nijako tak neprispievajú ani nenabádajú k poznaniu špecifík 

regiónu, v ktorom žiaci žijú. Napríklad v porovnaní so vzdelávacím štandardom geografie, 

zavedeným do praxe v rokoch 2001 – 2002 (Nogová, 2001) a 2010 – 2011 (ŠPÚ, 2010a, b), je 

problematika miestnej krajiny a miestneho regiónu spomínaná v omnoho menšej miere, resp. 

okrem témy Geografické exkurzie a vychádzky  nie na základných školách ani gymnáziách 

spomínaná vôbec. Ďalším z dôvodov je nedostatok vhodných a dostupných regionálnych 

učebníc a metodických materiálov (sú vytvorené len pre niektoré obce a regióny Slovenska) 

a vysoké nároky na odbornosť a prípravu učiteľa. Výskumy implementácie nami navrhnutých 

(i akýchkoľvek) inovácií vo vzdelávaní naznačujú, že podstatné je presvedčenie učiteľa, že 

takto koncipované vyučovanie má opodstatnenie a je schopný ho samostatne realizovať. To 

vyžaduje od odborníkov v oblasti odborovej didaktiky a metodikov prípravu kvalitných 

didaktických materiálov a učebných pomôcok, o ktoré sa môžu učitelia pri príprave svojich 

vyučovacích hodín odborne i metodicky oprieť a inšpirovať sa nimi.  

Príkladom takejto pomôcky je interaktívna regionálna e-učebnica. Vhodná je najmä pre 

študentov na stredných školách, ktorí už majú viacej zručností a skúseností s prácou 

s elektronickými informáciami a ich zdrojmi, ale aj pri prezentácii výsledkov svojej práce. 

Úroveň ich abstrakcie a súboru rôznych spôsobilostí a kompetencií im umožňuje zvládnutie aj 

náročnejších problémových či projektových úloh, ktoré sú obsahom e-učebnice. Učiteľ už môže 

pôsobiť len ako konzultant a facilitátor prípadnej diskusie. Ak však študenti nemajú zo 

základnej školy skúsenosti s kooperatívnym spôsobom práce pri riešení bádateľsky zameraných 

či problémových úloh, budú potrebovať väčšiu podporu učiteľa (napríklad v podobe viac 

štruktúrovaných úloh, poskytnutí konkrétnych zdrojov informácií a údajov na riešenie úloh a v 

celkovo väčšej intervencii učiteľa). 

Veľmi vhodnou formou geografie miestneho regiónu je terénne vyučovanie, ktoré má  svoje 

nezastupiteľné miesto v každom veku žiaka a na každom stupni vzdelávania. Umožňuje, 

v rámci praktických terénnych cvičení, vychádzok alebo exkurzií, pozorovať a popísať zložky 

krajiny a vzťahy medzi nimi, spoznať zaujímavé objekty, spôsob a príčinu ich vzniku. Žiaci si 

tiež môžu osvojiť alebo upevniť zručnosť pri orientácii v teréne s použitím mapy, kompasu či 

GPS. Prostredníctvom exkurzií môžu spoznávať nové lokality v regióne, ich špecifiká a výz-

nam v rámci celého regiónu. Učiteľmi je terénne vyučovanie využívané viac na základných 
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školách ako na gymnáziách (najmä z dôvodu väčších časových možností v rámci predmetu 

geografia – v 5. ročníku základnej školy je jej hodinová dotácia dve vyučovacie hodiny). 

Našou skúsenosťou je, že obe overované formy vyučovania geografie miestneho regiónu 

(práca s interaktívnou e-učebnicou a terénne vyučovanie) kladú na učiteľa odlišné požiadavky, 

ako je tomu pri tradičnom spôsobe vyučovania. Je všeobecne známym faktom (napríklad Prince 

a Felder, 2006; Kireš a kol. 2016), že učebné prístupy s dôrazom na induktívne poznávacie 

procesy sú náročnejšie na prácu učiteľa (v súvislosti s odlišnou organizáciou práce žiakov, 

zabezpečením špecifických pomôcok, vyššími odbornými nárokmi na uchopenie témy 

v medzipredmetových vzťahoch, časovými nárokmi na prípravu i realizáciu výuky a i.). Ich 

benefitom však je, že majú potenciál dosahovať požadované ciele v rozvíjaní primerane 

kriticky, objektívne a samostatne mysliaceho žiaka, komplexne vnímajúceho svoj región 

v geopriestorových súvislostiach a schopného aplikácie nadobudnutých vedomostí, spôsobi-

lostí a zručností v praktickom živote. 
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ZÁVER 

Vedecká monografia vznikla z dvoch dôvodov. Prvým z nich je vnímanie potreby 

objasnenia podstaty a významu geografie miestneho regiónu na základných a stredných 

školách. Druhým dôvodom je požiadavka učiteľov na tvorbu kvalitných edukačných riešení 

a príkladov konkrétnych učebných činností, uľahčujúcich implementáciu geografie miestneho 

regiónu do školskej praxe. Plne sme si uvedomovali nevyhnutnosť toho, aby navrhnuté 

edukačné riešenia, či už digitálne alebo terénne vyučovanie geografie miestneho regiónu 

vychádzali z potrieb učiteľov a boli vyvíjané v spolupráci s nimi v podmienkach štandardných 

škôl. 

Monografia predstavuje vedecké, odborné i metodické východiská školskej geografie 

miestneho regiónu, ktoré rešpektujú aktuálne potreby v oblasti rozvoja poznávania a 

premýšľania nad vybranými geografickými objektami, javmi a vzťahmi v miestnom regióne. 

Jej cieľom bolo teoretické spracovanie problematiky edukácie geografie miestneho regiónu, 

realizácia prieskumu zameraného na zistenie pohľadu učiteľov na viaceré spôsoby 

implementácie geografie miestneho regiónu do školskej praxe, návrh a evalvácia edukačných 

modelov vyučovania geografie miestneho regiónu. 

Prvým čiastkovým cieľom bolo identifikovať možnosti implementácie tém geografie 

miestneho regiónu do vzdelávania v rámci nižšieho a vyššieho sekundárneho vzdelávania. 

Podľa nášho názoru nie je v súčasnosti v dostatočnej miere využívaný vzdelávací, ale ani 

výchovný potenciál geografie miestneho regiónu. Potrebné by bolo do kurikula geografie na 

základných školách aj gymnáziách v primeranej forme začleniť geografiu miestneho regiónu. 

Zistili sme, že napriek tomu, že štandardy geografie na skúmanie miestneho regiónu explicitne 

nenavádzajú, sú tri možností, ako je možné túto tému do vzdelávania implementovať 

a efektívne využiť na naplnenie všeobecných cieľov definovaných výkonovým štandardom. 

Prvou z možností je využívanie konkrétnych príkladov z miestneho regiónu pri všeobecnejších 

témach, druhou možnosťou je cielené spoznávanie miestneho regiónu, najmä v rámci troch 

tematických celkov na základnej škole i gymnáziu – Geografické exkurzie a vychádzky, 

Slovensko a Zdroje poznávania v geografii (na gymnáziu). Štvrtou možnosťou je využitie 

prierezovej témy či voliteľného predmetu regionálna výchova (prípadne environmentálna či 

multikultúrna výchova), ktorý je vytvorený na niektorých školách. 

Druhým čiastkovým cieľom bolo preskúmať postoj učiteľov k  implementácii geografie mie-

stneho regiónu, digitálnych edukačných technológií a terénneho vyučovania do geografického 
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vzdelávania. Zistili sme, že učitelia na základných školách a gymnáziách sa tejto téme väčšinou 

venujú (43,8 % z nich využíva informácie o miestnom regióne v tematickom celku Slovensko 

na polovici a viac ako polovici vyučovacích hodín) aj napriek tomu, že v súčasnosti nie 

explicitne ukotvená v štandardoch geografie. Zistili sme ale, že až 11,9 % dotazovaných 

učiteľov nevyužíva informácie o miestnom regióne vôbec. Ak učitelia sprístupňovali žiakom 

geografické informácie týkajúce sa miestneho regiónu, len 23,7 % z nich to robila prioritne 

s cieľom jeho spoznávania a dominantne z hľadiska organizačných foriem vyučovania volili 

vyučovanie v školskej triede. Terénne formy vyučovania využíva len 54,2 % dotazovaných 

učiteľov. V rámci prieskumu zameraného na frekvenciu využívania digitálnych edukačných 

technológií v geografickom vzdelávaní na základných školách a gymnáziách sme zistili, že 

dotazovaní učitelia tieto technológie využívajú v priemere na približne polovici vyučovacích 

hodín geografie, 13,5 % učiteľov dokonca na každej hodine. Predpokladáme však, že po 

uplynulom roku pandémie Covid-19 a využívania dištančných foriem vzdelávania bude 

využívanie digitálnych edukačných technológií v edukácii zastúpené v omnoho väčšej miere. 

Informácie, získané v rámci uvedených prieskumov predstavovali východisko pre navrhnutie 

efektívnych modelov edukácie geografie miestneho regiónu. Modelovým regiónom, ktorý 

predstavuje objekt skúmania žiakov prostredníctvom navrhnutých modelov vyučovania je 

Horné Pohronie. Analýza jeho fyzickogeografických a socioekonomických zložiek so 

zameraním na vzájomné vzťahy medzi prírodou, ľudskou spoločnosťou a jej aktivitami bola 

východiskom pre spracovanie interaktívnej e-učebnice Horné Pohronie – geografia regiónu 

(Škodová a kol., 2019).  

Tretím čiastkovým cieľom práce bolo navrhnúť a v praxi overiť využitie niekoľkých 

prístupov k vyučovaniu geografie miestneho regiónu. Navrhli sme dve odlišné možnosti 

implementácie geografie regiónu Horného Pohronia do geografického vzdelávania. Obe 

umožňujú spoznávanie priestorových a kauzálnych súvislostí v krajine na príkladoch z miest-

neho regiónu, vychádzajú z princípov konštruktivizmu a umožňujú uplatniť medzipredmetové 

vzťahy. Dôraz oboch prístupov je na rozvoji požadovaných kompetencií, zručností 

a spôsobilostí žiakov a na rozvoji geografického rozmýšľania. Každý z nich však umožňuje 

rozvoj žiakov – ich kognitívnej, psychomotorickej a afektívnej oblasti iným spôsobom a má 

svoje benefity i špecifické riziká. Prvým z nich je spoznávanie regiónu prostredníctvom 

interaktívnej regionálnej e-učebnice a druhým je terénne vyučovanie. Z overovania 

konkrétnych modelov spomínaných prístupov v školskej praxi vyplynulo, že predstavujú 

vhodné spôsoby, akými je možné uchopiť geografické vzdelávanie v prospech žiakov. 
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Uvedomujeme si, že prezentované príklady aplikácie geografie miestneho regiónu a ich 

evalvácie nepredstavujú dostatočný prehľad možných metód a prístupov k edukácii a výskumu 

v rámci tejto témy, preto naším cieľom do budúcnosti je pokračujúca metodická a výskumná 

činnosť v tejto oblasti. 

Výsledky realizovaných výskumov môžu byť inšpiratívne pre ďalšie skúmanie implementá-

cie inovatívnych prístupov ku geografickému vzdelávaniu, ktoré viac smerujú k naplneniu jeho 

požadovaných cieľov (v rámci IŠVP), rozvoju prírodovednej gramotnosti a kritického myslenia 

žiaka, ako je tomu v súčasnosti.  
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SUMMARY 

The uniqueness of the geography of the local region is that it allows the development of 

geographical thinking on the examples of specific and understandable and natural phenomena, 

situations and problems for the student. This is the basis for student’s future responsible activity. 

The scientific monograph aims to clarify the nature and importance of the geography of the 

local region in primary schools and grammar schools, research the attitude of teachers to its 

implementation in geographical education, and design and verify in practice some of the options 

of this implementation. The publication presents the professional and methodological basis of 

the school geography of the local region while respecting the current needs in the development 

of cognition and thinking about selected geographical objects, phenomena and relationships in 

the local region. The model region, representing the research object for the students through the 

suggested methods and forms of teaching, is Horné Pohronie.  

The interest in being aware to what extent and through what forms and methods the teachers 

of primary schools and grammar schools deal with the geography of the local region was the 

input for more research. Using them as the prerequisites and the expressed interest of teachers 

in didactic and methodological materials on this topic, we created some of them (interactive 

electronic textbook, examples of field teaching) and verified their usability and implementation 

in practice. Both suggested options enable the knowledge of spatial and causal contexts in the 

countryside on the examples of the local region; both are based on the principles of 

constructivism and allow the application of interdisciplinary relationships. The emphasis of 

both approaches is on developing the required competencies, skills and abilities of students and 

on the development of geographical thinking. However, each of them enables the development 

of students – their cognitive, psychomotor and affective areas in a different way and has 

different benefits and specific risks. The verification of specific methodological proposals of 

the mentioned approaches in school practice showed that they represent suitable ways and 

present a certain angle that we can use the geographical education to benefit the students. 

The identified results can be a source of information and inspiration for professionals in 

including the topic of the geography of the local region in education in primary and secondary 

schools and further research in this area. 

 

 



 
101 Martina Škodová: Horné Pohronie – geografia miestneho regiónu v školskej praxi 

ZOZNAM POUŽITEJ LITERATÚRY 

ANDERSON, L. W., KRATHWOHL, D . R. 2001. A taxonomy for learning, teaching, and assessing. 

A revision of Bloom’s taxonomy of educational objectives. New York : Longman, 2001. 333 p. 

ISBN 0-8013-1903-X . 

ALBERTY, J. a kol. 1968. Oceľový chlieb z Podbrezovej. Banská Bystrica : Stredoslovenské 

vydavateľstvo, 1968. 272 s. 

ALEXANDER, R. 2010. Children, their world, their education. London : Routledge, 2010. 586 s. ISBN 

9780415548717. 

BALÁŽOVIČ, Ľ. 2016. Interaktívne učebné materiály vo vyučovaní geografie na ZŠ s využitím 

technológie Chamilo. In Inovácie a trendy v prírodovednom vzdelávaní. Bratislava : UK, 

Prírodovedecká fakulta, 2016. s. 7 – 11. ISBN 978-80-223-4175-2. 

BAŠOVSKÝ, O., LAUKO, V. 1990. Úvod do regionálnej geografie. Bratislava : SPN, 1990. 118 s. 

BIČÍK, I. 2004. Geografické aspekty studia stavu a vývoje využití země: specifika a regionální 

diferenciace. Habilitační práce. Praha : UK v Praze, PF, 2004. 154 s. 

BINDLEY, K. 2011. When Children text all day, what happens to their social skills? [online]. [cit. 2018-

02-01]. Dostupné na internete: <http://www.huffingtonpost.com/2011/12/09/childrentexting-

technology-social-skills_n_1137570.html>. 

BIZUBOVÁ,  M.,  TURANOVÁ,  L.  2004. Prírodovedné  exkurzie  po  Slovensku  pre  zdravý  životný 

štýl. In Výchova k zdraviu a zdravému životnému štýlu, Nitra : UKF, 2004. s. 88 – 97, ISBN 80-

8050-739-2.  

BOBOT, V., JAKUBEKOVÁ, M. 2012. Interaktívne vyučovanie v školských vzdelávacích programoch. 1. 

vyd. Bratislava : Štátne pedagogické centrum v Bratislave, 2012. 64 s. ISBN 978-80-8052-432-6. 

BOWLES, R. 1997. Teaching about local community. In Teaching and learning geography, London : 

Routledge. s. 220 – 230. ISBN 978-80-223-4175-2. 

BUBELÍNIOVÁ, M. et al. 1999. Premeny školy v prírode. Bratislava : Iuventa, 1999. 61 s. ISBN 80-

88893-46-1. 

BUJNOVÁ, M. 2003. Geografické exkurzie a ich miesto v pedagogickej literatúre a praxi. Diplomová 

práca. Bratislava : PRIF UK, 2003. 108 s. 

COHEN, J. 1988. Statistical power analysis for the behavioral sciences. New York : Routledge, 1988. 

567 p. DOI: 10.4324/9780203771587. 

CSACHOVÁ, S. 2016. Curricular Changes of Primary and Secondary Geography Education in the 

Slovak Republic. In Turkish Journal of Geography Education, No. 2, Vol. 1, pp. 30 – 38.  

CSACHOVÁ, S. 2020. Using WebGIS Platforms and Inquiry-based Activities to Teach about World 

Political Map and World Population. In Online Review of International Geographical Education. 

DOI: 10.33403/rigeo.678026. 

ČINČERA, J., HOLEC, J. 2016. Outdoor education in formal education [online]. [cit. 2019-03-15]. 

Dostupné na internete: <https://doi.org/10.14712/18023061.533>. 

ČINČURA, J. 1985. Encyklopédia Zeme. 2. oprav. vyd. Bratislava : Obzor, 1985. 717 s. 

ČIŽMÁROVÁ, K. 2001. Geografia vlasti a miestneho regiónu v školskej praxi, In Geografia č. 3, 

Bratislava : Geo-servis, 2001. s. 126 – 129. 

ČIŽMÁROVÁ, K. 2008. Didaktika geografie II. Vysokoškolské skriptá. 1. vyd. Banská Bystrica : FPV 

UMB, 2008. 90 s. ISBN 80-8083-285-4.  



 
102 Martina Škodová: Horné Pohronie – geografia miestneho regiónu v školskej praxi 

ČIŽMÁROVÁ, K., ŠKODOVÁ, M. 2012. Regionálna výchova v geografickej edukácii. In Učiteľ, žiak 

a motivácia vo vzdelávaní včera, dnes a zajtra. Zborník z vedeckej konferencie 27. 6. Bratislava 

: Raabe, 2012. s. 76 – 86. ISBN 978-80-8140-046-9. 

DAY, CH. 2004. Duch a místo. Brno : ERA, 2004. 273 s. ISBN 8086517950. 

DEMEK, J. 1974. Systémová teorie a studium krajiny. Brno : Československá akademie věd – 

geogafický ústav, 1974. 198 s. 

DEMIRCI, A., KARABURUN, A., KILAR, H. 2013. Using Google Earth as an educational tool in 

secondary school geography lessons. In International Research in Geographical and 

Environmental Education, Vol. 22, No. 4, pp. 277 – 290. DOI: 10.1080/10382046.2013.846700. 

DONNELL, J., SINGHOSE, W., KIVILA, A. 2014. An interactive textbook for introductory 

engineering design. In Paper presented at the CSEDU 2014 – Proceedings of the 6th International 

Conference on Computer Supported Education, No. 1, pp. 174 – 181. DOI: 

10.5220/0004763601740181. 

DOSTÁL, J. 2015. Badatelsky orientovaná výuka: pojetí, podstata, význam a přínosy. Olomouc : 

Univerzita Palackého v Olomouci, 2015. 151 s. ISBN 978-80-244-4393-5. 

DUBCOVÁ, A., KRAMÁREKOVÁ, H., NEMČÍKOVÁ, M., NÉMETHOVÁ, J., OLÁHOVÁ, J., 

OREMUSOVÁ, D., RAMPAŠEKOVÁ, Z., REPASKÁ, G., ŠOLCOVÁ, L., TREMBOŠOVÁ, 

M., VALACH, M., VILINOVÁ, K. 2012. Mikrogeografia – krajina okolo nás. Nitra : UKF, 2012. 

187 s. ISBN 978-80-558-0112-4, 

DUBCOVÁ, A., KRAMÁREKOVÁ, H., NEMČÍKOVÁ, M., NÉMETHOVÁ, J., OREMUSOVÁ, D., 

RAMPAŠEKOVÁ, Z., REPASKÁ, G., ŠOLCOVÁ, L., TREMBOŠOVÁ, M., VILINOVÁ, K. 

2013. Didaktika geografie v teréne. Nitra : UKF, 2013. 395 s. ISBN 978-80-558-0297-8. 

DUBCOVÁ, A., KRAMÁTEKOVÁ, H., NEMČÍKOVÁ, M., RAMPAŠEKOVÁ, Z. 2017. 

Mikrogeografia ako súčasť stratégie vyučovania geografie. In Geografická revue, roč. 13. Banská 

Bystrica : FPV UMB, 2017. s. 4 – 19. ISSN 1336-7072. 

DUBNÁ, J., RAMPAŠEKOVÁ, Z.,  OLÁHOVÁ, J. 2012. Vyučovanie pedogeografie v podmienkach 

miestnej krajiny. In Študentská vedecká konferencia PriF UK 2012 : zborník recenzovaných 

príspevkov, Bratislava : UK, 2012. s. 1390 – 1393. ISBN 978-80-223-3213-2.  

FALŤAN, V., OŤAHEĽ, J., GÁBOR, M., RUŽEK, I. 2018. Metódy výskumu krajinnej pokrývky. 

Bratislava : Univerzita Komenského v Bratislave, 2018. 123 s. ISBN 978-80-223-4441-8. 

FARKAŠ, C. 1990. Aplikácia zemepisného učiva na miestnu krajinu. In Přírodní vědy ve škole, roč. 42. 

č. 3, 1990-91, s. 113 – 117. ISSN 0231-5130. 

FARKAŠ, C. 1995. Miestna oblasť vo výučbe geografie na gymnáziu. In Geografia, roč. 3. č. 1, s. 1 – 

13. ISSN 1335-9258. 

FERIANC,  Š.  1997. Exkurzia  ako  didaktický  fenomén. In Acta  universitatis  Matthiae  Belii: 

Spoločenskovedná sekcia, č. 1, Banská Bystrica : UMB, 1997. s. 69 – 76. ISBN 808-90-46134. 

FORMAN, R.T.T., GORDON, M. 1993. Krajinná ekologie. Praha : Academia, 1993. 583 s. ISBN 80-

200-0464-5. 

FOSKETT, N. 2000. Fieldwork and the development of thinking skills. In Teaching geography. Vol. 

25, No. 3, pp. 126 – 129. 

FRAŇO, J., ANTONÍK, V. 1974. Vybrané kapitoly z teórie vyučovania geografie. Bratislava : ALFA, 

1974. 203 s. 

FRIČOVÁ, H.,  KÜHNL, K. 1983. Regionální geografie – její didaktické stvárnění a význam pro 

všeobecné vzdělání. In Prírodní vedy ve škole, roč. 34, č. 10, Praha : SPN, 1983. s. 387 – 391. 

ISSN 0231-5130. 



 
103 Martina Škodová: Horné Pohronie – geografia miestneho regiónu v školskej praxi 

GAJDOŠ, A. 2006. Prírodné a klimatické pomery. In Monografia mesta Brezno, Brezno : Mestský úrad, 

2006. s. 10 – 20. 

GAVORA, P., KOLDEOVÁ, L., DVORSKÁ, D., PEKÁROVÁ, J., MORAVČÍK, M. 2010. 

Elektronická učebnica pedagogického výskumu [online]. [cit. 2020-09-12]. Dostupné na 

internete: <http://www.e-metodologia.fedu.uniba.sk>. 

GERSMEHL, P. 2014. Teaching Geography. Third edition. Guilford Press, 2014. s. 332. ISBN 

9781462516414. 

GIEDD, J. N. et al. 2012. Anatomic magnetic resonance imaging of the developing child and adolescent 

brain. In V. F. Reyna, S. B. Chapman, M. R. Dougherty, a J. Confrey (Eds.). The adolescent 

brain: Learning, reasoning, and decision making. Washington, D. C.: American Psychological 

Association, 2012. p. 15 – 35. ISBN 978-1-4338-1070-1. 

GRANT, M. M., MIMS, C. 2009. Web2.0 inteacher education: Characteristics, implications and 

limitations. In Wired for learning: An educators guide to Web 2.0, Memphis : University of 

Memphis, 2009. p. 343 – 360. ISBN 978-1-60752-096-2. 

GREGOROVÁ, B. 2018. Interaktívne digitálne učebnice z geografie pre základné školy. In Geografická 

revue, roč. 14. Banská Bystrica : FPV UMB, 2018. s. 42 – 63. ISSN 2585-8947. 

GURŇÁK, D., BLAŽÍK, T., LAUKO, V. 2007. Úvod do politickej geografie, geopolitiky a regionálnej 

geografie. Bratislava : Geo-grafika, 2007. 140 s. ISBN 978-80-969338-8-4. 

HALÁS, O. 2011. Informačno-komunikačné technológie vo vyučovacom procese. In MVEK Prešov, 

Prešov : FHPV PU, 2011. s. 425 – 432. 

HAMPL, M. 1998. Realita, společnost a geografická organizace: hledání integrálního řádu. Praha : 

Univerzita Karlova, 1998. 110 s. ISBN 80-902154-7-5. 

HANULIAKOVÁ, J. 2015. Aktivizujúce vyučovanie. Bratislava : IRIS, 2015. 127 s. ISBN 978808153-

0364. 

HARTSHORNE, R. 1939. The nature of geography, a critical survey of current thought in the light of 

the past. In Annals of the Association of American Geographers, Vol. 29, No. 3. 

HAUBRICH, H. 1992. Medzinárodná charta geografickej výchovy. [online]. [cit. 2019-03-26]. 

Dostupné na internete: <http://www.igu-cge.org/wp-content/uploads/2018/02/18.-

Slovakian.pdf>. 

HAUPTVOGELOVÁ, D., KRAMÁREKOVÁ, H., KRAJČÍK, M. 2018. Kraj okolo Duchonky: môj 

malý svet. Kuzmice : Miestna akčná skupina spoločenstva obcí topoľčiansko-duchonského 

mikroregiónu, 2018. 50 s. ISBN 9788057004769. 

HELD, Ľ. a kol. 2011. Výskumne ladená koncepcia prírodovedného vzdelávania. Trnava : Typi 

Universitatis Tyrnaviensis, 2011. 138 s. ISBN 978-80-8082-486-0.  

HERINKOVÁ, E. 2017. Outdoorové vzdelávanie má množstvo výhod. Využívate ich potenciál na vašich 

hodinách? [online]. [cit. 2018-02-06]. Dostupné na internete:

 <https://eduworld.sk/cd/eliska-herinkova/3401/vyhody-outooroveho-vzdelavania>. 

HEŘMANOVÁ, E., CHROMÝ, P. a kol. 2009. Kulturní regiony a geografie kultury. Praha : ASPI, 

2009. 348 s. ISBN 978-80-7357-339-3. 

HOFFMAN,  E. 1999. Jedovnice  a okolí.  Modelová  oblast  pre  terénni  vyučování. Brno : Akademické  

nakladatelství CERM, s.r.o., 1999. 129 s. ISBN 80-7204-109-6. 

HOFMANN, E. a kol. 2003. Integrované terénní vyučování. Brno : Paido, 2003. 124 s. ISBN 80-7315-

054-9. 

HOFMANN, E., KORVAS, P. 2008. Terénní výuka s pohybovými aktivitami. In Geografia 

Cassoviensis, roč. 2, č. 1., Košice : UPJŠ, 2008. s. 47 – 52. ISSN 1337-6748. 



 
104 Martina Škodová: Horné Pohronie – geografia miestneho regiónu v školskej praxi 

HOFMANN, E.,  SVOBODOVÁ, S., MÍSAŘOVÁ, D. 2016. Realizace terenní výuky očami učitelů. In 

Geografické informácie, Vol. 20, No. 2, Nitra : UKF v Nitre, 2016. 111 – 120 s. ISSN 1337-9453. 

HOLMES, D., FAIRBROTHER, D. 2000. A-Z Advancing Geography Fieldwork. Sheffield : The 

Geographical Association, 2000. ISBN 10-1899085793. 

HROMÁDKA, J. 1933. Příspěvek k morfologii Pohroní. In Sborník II. Sjezdu čsl. geografů v Bratislave, 

Bratislava, 1933. s. 134 – 135. 

HRONÍK, F. 2006. Rozvoj a vzdělávání pracovníků. Praha : Grada Publishing, a.s., 2006. 124 s. ISBN 

9788024714578. 

CHANDRA, W.,  LLOYD, M. M. 2008. The methodological nettle: ICT and student achievement. In 

British Journal of Educational Technology, Vol. 39, No. 6, pp. 1087 – 1098. DOI: 

10.1111/j.1467-8535.2007.00790.x. 

CHEN, Z., STELZER, T., GLADDING, G. 2010. Using multimedia modules to better prepare students 

for introductory physics lecture. In Physical Review Special Topics – Physics Education 

Research, Vol. 6, No. 1, pp. 1554 – 9178. DOI: 10.1103/PhysRevSTPER.6.010108.  

CHROMÝ,  P.  2003.  Formování  regionální  identity:  nezbytná  součást  geografických výzkumů. In 

Geografie na cestách poznání. Praha : Univerzita Karlova v Praze, Přírodovědecká fakulta, 2003. 

s. 163 – 178. ISBN 80-86561-10-0. 

CHROMÝ, P. 2009. Region a regionalismus [online]. In Geografické rozhledy, roč. 19, č. 1, s. 2 – 5. 

[cit. 2021-02-06]. Dostupné na internete: <https://www.geograficke-ozhledy.cz/archiv/clanek-

/646/pdf>. 

IUVENTA, 2021. Metodicko-organizačné pokyny 49. ročníka Geografickej olympiády, kategórie E, F, 

G (ZŠ a OG) školský rok 2020/2021 [online]. [cit. 2021-02-12]. Dostupné na internete:

 <https://www.iuventa.sk/files/documents/2_olympiady/go/org.%20por/g49pokefg21.pdf>. 

JEFF, J. 2013. Evaluation of CAL software for higher education: a task for three experts. In Enhancing 

Learning, Teaching and Curricula with a University-Wide Integrated World Wide Web 

Framework. [online]. [cit. 2021-01-29]. Dostupné na internete: <https://elc.polyu.edu.hk/-

conference/EAC2015/docs/info_booklet.pdf>. 

KALAŠ, I. 2005. Mýty a vízie o informatizácii školy. In Zborník príspevkov z 5. celoštátnej konferencie 

INFOVEK. Bratislava : Ústav informácií a prognóz školstva, 2005. s. 35 – 42. ISBN 80-7098-422-8.  

KANCÍR, J. 2007. Miesto regionálnej výchovy vo vyučovaní geografie a vlastivedy. In ScienEdu: 

Aktuálne trendy vo vyučovaní prírodovedných predmetov. Bratislava : PFUK, 2007. s. 147 – 150. 

ISBN 978-80-88707. 

KANCÍR, J. 2013. Teoretické aspekty regionálnej výchovy. In Aktuálne otázky prírodovedno-

technických predmetov a prierezových tém v primárnej edukácii. Zborník príspevkov z 

medzinárodnej online konferencie konanej v dňoch 23. – 25.10, 2013. Prešov : PU v Prešove, 

2013. s. 103 – 109. ISBN 978-80-555-0994-5. 

KANCÍR, J. 2016. Učebnice geografie miestnej krajiny ako prostriedok regionálnej výchovy. In 

Inovácie a trendy v prírodovednom vzdelávaní. Zborník príspevkov, Bratislava: PF UK, 2016. s. 

106 – 112. ISBN 978-80-223-4175-2. 

KANCÍR, J. 2020. Environmentálna výchova pre predškolské a elementárne vzdelávanie. Prešov : PU 

v Prešove, 2020. 212 s. ISBN 978-80-555-2610-2. 

KANCÍR, J., MADZIKOVÁ, A. 2008. Didaktika vlastivedy. 2. rozšír. vyd. Prešov : Prešovská 

univerzita v Prešove, 2008. 216 s. ISBN 978-80-8068-760-1. 

KANDRÁČOVÁ, V., MICHAELI, E. 1997. Mikrogeografia v edukácii, výskume a pre prax. In Krajina 

východného Slovenska v odborných a vedeckých prácach. 1. vyd. Prešov : PdF UPJŠ a MC, 1997. 

s. 265 – 285. ISBN 80-88885-10-8.  



 
105 Martina Škodová: Horné Pohronie – geografia miestneho regiónu v školskej praxi 

KAROLČÍK, Š., LIKAVSKÝ, P., MÁZOROVÁ, H. 2015. Vývoj vyučovania geografie na základných 

školách a gymnáziách na Slovensku po roku 1989 a návrh základných koncepčných prvkov 

nového modelu geografického vzdelávania. [online]. [cit. 2020-12-17]. Dostupné na internete:

 <https://www.sav.sk/journals/uploads/02031048Karolcik%20et%20al.pub_f.pdf>. 

KAROLČÍK, Š., ČIPKOVÁ, E., HRUŠECKÝ, R., VESELSKÝ, M. 2015. The Comprehensive 

Evaluation of Electronic Learning Tools and Educational Software (CEELTES). In Informatics 

in Education, Vol. 14, No. 2, pp. 243 – 264. ISSN 1648-5831.  

KAROLČÍK, Š., ČIPKOVÁ, E. 2015. Využitie bádateľsky orientovaných metód vo vyučovaní 

geografie. In Geografická revue, Vol. 11, No. 1, pp. 15 – 47. ISSN 2585-8947. 

KAROLČÍK, Š., ČIPKOVÁ, E., MÁZOROVÁ, H. 2016. Application of digital technologies in the 

geography teaching process from the teachers’ perspective. In International Research in 

Geographical and Environmental Education, Vol. 25, No. 4, pp. 328 – 343. ISSN 1038-2046.   

KAROLČÍK, Š., TOLMÁČI, L. 2014. Inovovaný ŠVP – evolúcia v procese vyučovania geografie na 

základných školách. In Geografia, roč. 22, č. 3, Bratislava : PriF UK, 2014. s. 76 – 79. ISSN 1335-9258. 

KAROLČÍK, Š.,  ZILINSKIENE, I., SLOTKIENE, A., ČIPKOVÁ, E. 2019. Analysis of e-Learning 

Environment for Geography: Opportunities for Personalized Active Learning. In Baltic Journal 

of Modern Computing, Vol. 7. pp. 405 – 418. DOI: 10.22364/bjmc.2019.7.3.07. 

KAROLČÍK, Š., ČIPKOVÁ, E. 2020. Digitálne edukačné riešenia v kontexte hodnotenia ich kvality. 

Bratislava : PriF UK, 2020. 155 s. IBSN 978-80-223-5073-0. 

KASALA, K., 2020. Esencialistický (tradičný) verzus konštruktivistický prístup k regionálnej identite. 

In Geografický časopis, roč. 72, č. 4. Bratislava : Geografický ústav, SAV, 2020. s. 337 – 349. 

ISSN 0016-7193. 

KAŠIAR, J. 2011. Školské výlety a exkurzie. 6/2011, Bratislava : Metodicko-pedagogické centrum, 

2011. s. 60 – 62. ISBN 80-8050-431-2. 

KENT, M., GILBERTSON, D. D., HUNT, C. O. 1997. Fieldwork in geography teaching: A critical 

review of the literature and approaches. In Journal of Geography in Higher Education, Vol. 21, 

No. 3, pp. 313 – 332. DOI: 10.1080/03098269708725439. 

KIREŠ, M., JEŠKOVÁ, Z., GANAJOVÁ, M., KIMÁKOVÁ, K. 2016. Bádateľské aktivity v 

prírodovednom vzdelávaní, časť A. 1. vyd. Bratislava : Štátny pedagogický ústav, 2016. 128 s. 

ISBN 9788081181559. 

KLAPKA, P., TONEV, P. 2008. Regiony a regionalizace. In Ekonomická a sociální geografie. Plzeň : 

Vydavatelství a nakladatelství Aleš Čeněk, 2008. 371 – 397. ISBN 978-80-7380-114-4. 

KLEEMAN, G. 1997. Shifting the goal posts' geography's inquiry-based methodology. In Geography 

bulletin. Geography Teachers' Association of New South Wales Inc., 1997. s. 87 – 94. 

KOHÁNIOVÁ, Ľ. 2011. Realizácia projektu. In Zborník z konferencie Interaktívne vyučovanie – moderná 

forma vzdelávania. Prešov dňa 7.2. 2011, Prešov : ZŠ Československej armády, 2011. s. 5 – 10. 

KORMANCOVÁ, Ž. 2018. Edukačný softvér. [online]. [cit. 2020-12-10]. Dostupné na internete:

 <https://prezi.com/p/bkudcvnez1wt/edukacny-softver/>. 

KREJČÍ, T. 2010. Regionálny rozvoj – teorie, aplikace, regionalizace. Brno : Mendelova univerzita, 

2010. 155 s. ISBN 978-80-7375-414-3. 

KRCHO, J. 1968. Prírodná časť geosféry ako kybernetický systém a jeho vyjadrenia v mape. In 

Geografický časopis, č. 20, Bratislava : SAV, 1968. s.115 – 130. 

KUČERA, Z. 2008. Jak vnímáme krajinu a její paměť. In Geografické rozhledy [online]. roč. 18, č. 4., 

[cit. 2021-01-24]. Dostupné na internete: <https://www.geografickerozhledy.cz/archiv/clanek-

/685/pdf>. 

KÜHNLOVÁ, H. 1999. Kapitoly z didaktiky geografie. Praha : Karolinum, 1999. 145 s. ISBN 8071849952. 

https://www.sav.sk/journals/uploads/02031048Karolcik%20et%20al.pub_f.pdf


 
106 Martina Škodová: Horné Pohronie – geografia miestneho regiónu v školskej praxi 

KÜHNLOVÁ, H. 2005. Zeměpis místní oblasti v netradičním pojetí. In Rádce učitele, díl 4, Praha : 

RAABE, 2005. s. 1 – 43. ISBN 80-86034-53-4. 

KÜHNLOVÁ, H. 2007. Život v našem regionu. Příručka učitele pro základní školy a gymnázia. Plzeň : 

Fraus, 2007. 74 s. ISBN 978-80-7238-489-1. 

KVIETOK, L. 1943. Zemepis Horehronia, Vlastivedná štúdia Banskobystrického a Breznianskeho 

okresu. Zvolen : Kníhtlačiareň Andreja, 1943. 137 s. 

LAUKO, V., KASALA, K. 2010. Teória a metodológia regionálnej geografie. Bratislava : Kartprint, 

2010. 100 s. ISBN 978-80-88870-80-7. 

LEPIL, O. 2010. Teorie a praxe tvorby výukových materiálů. Olomouc : Univerzita Palackého 

v Olomouci. 2010, 98 s. ISBN 978-80-244-2489-7. 

LEVER-DUFFY, J., MCDONALD, B. J. 2011. Teaching and Learning with Technology. Boston : 

Paerson Education, 2011. 358 s. ISBN 978-0137048946. 

LIKAVSKÝ, P. 2006. Všeobecná didaktika geografie. Bratislava : PriF UK, 2006. 80 s. ISBN 80-223-2254-7. 

LIKAVSKÝ, P. 2018. Kritické myslenie v geografickom vzdelávaní – teoretické východiská a aplikácie 

v praxi. In Geografia. Roč. 26, č. 1, 2018. s. 13 – 20. ISSN 1335-9258. 

MADLEŇÁK, T. 2007. Poznámky k regionalizácii Horehronia. In Krajina, história a tradície 

čipkárských obcí Horehronia. Banská Bystrica : ÚVV UMB, 2007. s. 17 – 27. 

MADZIKOVÁ, A. 2003. Miestna krajina a jej didaktická transformácia vo vyučovaní vlastivedy v 

kontexte prípravy učiteľov – elementaristov. In Príprava učiteľov elementaristov v novom storočí. 

Prešov : PF PU, 2003. s. 319 – 323. ISBN 80-8068-146-5. 

MADZIKOVÁ, A. 2004. Miestny región vo vyučovaní geografie na gymnáziu. In Folia geographica, 

roč. 4, Prešov : PF PU, 2004. s. 247 – 291. ISBN 80-8068-270-4. 

MADZIKOVÁ, A., KANCÍR, J. 2020. Didaktika geografie [online]. [cit. 2021-06-16]. Dostupné na 

internete: <http://www.pulib.sk/web/kniznica/elpub/dokument/Madzikova2>. 

MANZINI, G. M., TICCA, A., ZANETTI, G. 1994. Interactive Books. In International Journal of 

Modern Physics, Vol. 5, No. 5, pp. 785 – 789. DOI: 10.1142/S0129183194000891. 

MARADA, M. 2004. Využití kooperativní výuky v hodinách zeměpisu. In Geografické rozhledy, roč. 

14, č. 4. Praha : NČGS, 2004. s. 98 – 99. ISSN 1210-3004. 

Jak na výuku zeměpisu v terénu? [online].  In Geografické rozhledy, roč. 15, č. 3, s. 2 – 5. [cit. 2021-

02-04]. Dostupné na internete: <https://www.geograficke-rozhledy.cz/archiv/clanek/985/pdf>. 

MARADA, M., ŘEZNÍČKOVÁ, D., HANUS, M., MATĚJČEK, T. a kol. 2017. Koncepce 

geografického vzdělávání, Certifikovaná metodika. Praha : Univerzita Karlova, Přírodovědecká 

fakulta, 2017. 103 s. 

MARTIN, S., DIAZ, G., SANCRISTOBAL, E., GIL, R., CASTRO, M., PEIRE, J. 2011. New 

technology trends in education: Seven years of forecasts and convergence. In Computers & 

Education, Vol. 57, No. 3, pp. 1893 – 1906. DOI: 10.1016/j.compedu.2011.04.003. 

MATEJČÍKOVÁ, D. 2014. Využitie projektovej metódy v geografií pomocou skupinovej práce v škole. 

Banská Bystrica : Metodicko-pedagogické centrum, 2014. 87 s. 

MATLOVIČ, R., IRA, V. 2006. Vývoj, súčasný stav a perspektívy slovenskej geografie v 21. storočí. 

In Acta Facultatis Studiorum Humanitatis et Naturae Universitatis Prešoviensis, Folia Geogra-

phica 9, Prírodné vedy, č. 44, Prešov : FHPV PU, 2006. 93 s. ISSN 1336-6157. 

MATLOVIČ, R., MATLOVIČOVÁ K. 2015. Geografické myslenie. Prešov : FHPV PU, 2015. 321 s. 

ISBN 978-80-555-1416-1. 

MATOUŠEK, R. 2010. Nezodpovězené otázky regionální geografie. In Geografické rozhledy, roč. 19 

č. 5, s. 19. ISSN 1210-3004. 

https://doi.org/10.1016/j.compedu.2011.04.003


 
107 Martina Škodová: Horné Pohronie – geografia miestneho regiónu v školskej praxi 

MAYER, R. E. 2010. Techniques that reduce extraneous cognitive load and manage intrinsic cognitive 

load during multimedia learning. In Cognitive load theory, 131 – 152. DOI: 

10.1017/CBO9780511844744.009. 

MAYER, R. E., HEISER, J., LONN, S. 2001. Cognitive Constraints on Multimedia Learning: When 

Presenting More Material Results in Less Understanding. In Journal of Educational Psychology, 

Vol. 93, No. 1, pp.  187 – 198. DOI: 10.1037//0022-0663.93.1.187. 

MAZÚR,  E.,  DRDOŠ,  J.,  URBÁNEK,  J.  1980.  Krajinné  syntézy  a  ich  význam  pre  tvorbu  

priestorových štruktúr životného prostredia. In Životné prostredie, roč. 14, č. 2, Bratislava : SAV, 

1980. s. 66 –70. ISSN 0044-4863. 

MÁZOROVÁ, H., BALÁŽOVIČ, Ľ., BALGOVÁ, M., ČIŽMÁROVÁ, K., KAROLČÍK, Š., 

KUBALIAKOVÁ, K., ORAVCOVÁ, S., PIVARČI, T., SKLENKA, I., ŠAMAJOVÁ, J., 

ŠÁNDOROVÁ, O., WEISMANOVÁ, Ľ. 2010. Využitie informačných a komunikačných 

technológií v predmete Geografia pre stredné školy. Učebný materiál – modul 3. [online]. [cit. 

2021-01-04]. Dostupné na internete: <http://files.virtual-lab.sk/MVP/eGeografia_SS.pdf>. 

MIČIAN, Ľ. 2008. Všeobecná geoekológia. Bratislava : Geo-grafika, 2008. 88 s. ISBN 978-80-89317-

04-2. 

MICHAELI, E., MADZIKOVÁ, A. 2014. Objavné vyučovanie v geografii na príklade zosuvu v 

polygóne Kapušany. In Sborník příspěvků 21. středoevropská geografická konference Výzkum a 

výuka v geografickém vzdělávání, Brno, 2014. s. 209 – 218. ISBN 978-80-210-6881-0. 

MIKLÓS, L., IZAKOVIČOVÁ, Z. 1997. Krajina ako geosystém. 1. vyd. Bratislava : VEDA, 1997. 152 

s. ISBN 8022405191.  

MIKULOVSKÝ, T. 2020. Trenčianska kotlina vo vyučovaní geografie. Olomouc : PriF, Univerzita 

Palackého v Olomouci, 2020. 100 s. Rigorózna práca. 

MIŠÚT, M. 2013. IKT vo vzdelávaní. [online]. [cit. 2016-11-04]. Dostupné na internete: <http://pdf.-

truni.sk/e-ucebnice/iktv/>.  

MOKREJŠOVÁ, O.,  ČTRNÁCTOVÁ, H. 2013. Tvorba studijních materiálů pro 2. stupeň ZŠ. Praha: 

Conatex-Didactic, 2013. 36. s. 

MRAČNÍK, A. 2020. Aplikácia digitálnych edukačných technológií v geografii miestnej krajiny. 

Diplomová práca, Banská Bystrica : FPV UMB, 2020. 100 s. 

MURPHY, E. 1997. Constructivism from philosophy to practice. Maryland : ERIC Processing and 

Reference Facility, 1997. 18 s. 

MYDLOVÁ, A. 2010.  Názory žiakov na projektové vyučovanie témy miestna krajina. In Geografia. 

roč. 18, č. 1, Bratislava : PriF UK, 2010. s. 117 – 121. ISSN 1335-9258. 

NESBIT, J.C., LI, J., LEACOCK, T., L. 2006. Web-based tools for collaborative evaluation of learning 

resources. In Journal on Systemics, Cybernetics and Informatics, Vol. 3, No. 5, pp. 102 – 112. 

ISSN 1690-4524. 

NEMČÍKOVÁ, M. 2009. Región horné Požitavie. Nitra : Fakulta prírodných vied UKF, 2009. 83 s. 

ISBN 8080946094. 

NOGOVÁ, M. 2001. Vzdelávací štandard s exemplifikačnými úlohami z geografie pre gymnázium –

štvorročné štúdium. Bratislava : ŠPÚ, 2001. 33 s. 

NOVOTNÁ, M. 2010. Staré mapy při poznávání místního regionu. In Geografické rozhledy, roč. 20, č. 

3. Praha : NČGS, 2010. s. 18 – 19. ISSN 1210-3004. 

OCELKOVÁ, P. 2012. Interaktivní učebnice ve vyuce vzdělávací oblasti člověk a příroda. [online]. [cit. 

2016-11-04]. Dostupné na internete: <https://zemepisnove.osu.cz/wp-content/uploads/1.5.Inte-

raktivni_ucebnice.pdf>. 



 
108 Martina Škodová: Horné Pohronie – geografia miestneho regiónu v školskej praxi 

OLÁHOVÁ, J., NEMČÍKOVÁ, M. 2009. Využitie exkurzie ako mimotriednej organizačnej formy na 

príklade navrhovaného náučného chodníka Remata. In Geografické aspekty středoevropského 

prostoru 2009. Brno : Masarykova univerzita, 2009. s. 197-203. ISBN 978-80-210-4947-5.  

OOST, K., DE VRIES, B., VAN DER SCHEE, J. A. 2011. Enquiry-driven fieldwork as a rich and 

powerful teaching strategy – school practices in secondary geography education  [online]. [cit. 

2019-11-23]. Dostupné na internete: <https://doi.org/10.1080/10382046.2011.619808>. 

OŤAHEĽ, J. 1996. Krajina – pojem a vnem. In Geografický časopis, roč. 48, č. 3-4, Bratislava : SAV. 

1996. s. 241 – 253. ISSN 0016-7193. 

PAASI, A. 1986. The institutionalization of regions: a theoretical framework for understanding the 

emergence of regions and the constitution of regional identity. In Fennia, Vol. 164, No. 1, pp. 

105 – 146. 

PAASI, A. 2003. Region and place: regional identity in question [online]. In Progress in human 

geography, Vol. 27, No. 4, p. 475  – 485. [cit. 2020-09-13]. Dostupné na internete: <http://cites-

eerx.ist.psu.edu/viewdoc/download?doi=10.1.1.917.233&rep=rep1&type=pdf>. 

PEŇAŠKO, M., KRAMÁREKOVÁ, H. 2017. Radošinka: môj malý svet. Radošinka : OZ Radošinka, 

2017. 40 s. ISBN 9788097280192. 

PETTY, G. 2006. Moderní vyučování. Praha : Portál, 2006. 380 s. ISBN 9788073674274.  

PIKULA, J. 2012. Učebné osnovy predmetu Regionálna výchova. Brusno : ZŠ s MŠ, 2012. 6 s.  

PODOLÁK, J., MJARTAN, J., PLICKOVÁ, E. 1969. Horehronie, kultúra a spôsob života ľudu. 

Bratislava : SAV, 1969. 544 s. 

POLČÁK, N. 1997. Klimageografická charakteristika rozloženia priemerného ročného úhrnu zrážok na 

modelovom území Horehronia. In Geografické štúdie, č. 4, Banská Bystrica : UMB, 1997. s. 13 –16.  

POLLY,  D., MIMS, C., SHEPHERD, C. E., INAN, F. 2010. Evidence of impact: Transforming teacher 

education with preparing tomorrow's teachers to teach with technology (PT3) grants. In Teaching 

and Teacher Education, Vol. 26, No. 4, pp. 863 – 870. DOI: 10.1016/j.tate.2009.10.024. 

POLKORÁBOVÁ, I. 2010. Využitie IKT vo vyučovaní geografie. Banská Bystrica, ZŠ Moskovská 2, 

2010. 25 s. 

PRESTON, L. 2015. The place of place-based education in the Australian primary geography 

curriculum. In Geographical Education, Vol. 28, Sydney : Australian Geogrpahy Teachers' 

Association, 2015. p. 41 – 49. ISSN 0085-0969. 

PRINCE, M. J., FELDER, R. M. 2006. Inductive teaching and learning methods: definitions, 

comparisons, and research based [online]. In Journal of Engineering Education. [cit. 2011-09-

04]. Dostupné na internete: <https://doi.org/10.1002/j.2168-9830.2006.tb00884.x. 

Professional Standards for Accomplished Teaching of School Geography [online]. [cit. 2011-09-04]. 

Dostupné na internete: <https://www.agta.asn.au/files/Professional%20Standards/geogstan-

dards.pdf>. 

PRŮCHA, J. 1998. Učebnice: teorie a analýzy edukačního média: příručka pro studenty, učitele, autory 

učebnic a výzkumné pracovníky. Brno : Paido. 1998. 148 s. ISBN 80-85931-49-4. 

PRŮCHA, J., WALTEROVÁ, E., MAREŠ, J. 2009. Pedagogický slovník. Nové, rozš. a aktualiz. vyd. 

Praha : Portál, 2009. 395 s. ISBN 978-80-7367-647-6. 

REMINGTON, T., LEGG, M. 2016. Outdoor education in rural primary schools in New Zealand: a 

narrative inquiry [online]. In Journal of Adventure Education and Outdoor Learning. [cit. 2020-

11-08]. Dostupné na internete: <http://dx.doi.org/10.1080/14729679.2016.1175362>. 

RICKINSON, M., DILLON, J.,  TEAMEY, K., MORRIS, M., CHOI, M. Y., SANDERS, D.,  BENE-

FIELD, P. 2004. A review of Research on Outdoor Learning [online]. [cit. 2020-11-20]. Dostupné 



 
109 Martina Škodová: Horné Pohronie – geografia miestneho regiónu v školskej praxi 

na internete: < https://www.informalscience.org/sites/default/files/Review%20of%20research%20o-

n%20outdoor%20learning.pdf>. 

ROSENBERG, M. 2017. The Five Themes of Geography [online]. [cit. 2020-12-01]. Dostupné na 

internete: <https://www.thoughtco.com/five-themes-of-geography-1435624>. 

ŘEZNÍČKOVÁ, D., KUČEROVÁ, S., MARADA, M., MATĚJČEK, T., ŠEFRNA, L., VOČADLOVÁ, 

K. 2008. Náměty pro geografické a environmentální vzdělávání: Výuka v krajině. Praha : PF UK, 

2008. 184 s. ISBN 978-80-86561-63-9. 

ŘEZNÍČKOVÁ, D., MARADA, M., TRNOVÁ, E., ČUDOVÁ, R., MUBIATKO, M. 2013. Dovednosti 

žáků ve výuce biologie, geografie a chemie. Praha : Nakladatelství P3K, 2013. 288 s. ISBN 978-

80-87343-24-1. 

SHEPPARD, D. S., MACA TANGA, Y. K., COLBY, A., SULLIVAN M. W. 2008. Educating 

Engineers: Designing for the Future of the Field. In Carnegie/Jossey-Bass publication. Stanford :  

The Carnegie Foundation for the Advancement of Teaching, 2008. 272 p. ISBN 978-0-7879-

7743-6. 

SCOFFHAM, S. 2011. Core knowledge in the revised curriculum. In Geography, Vol. 96, No. 3, 

London : Bloomsbury, 2011. pp. 124 – 129. ISBN 9781472921109. 

SLUKA, T. 2015. Školská exkurzia „Poznávame Slovensko“ (prierezové témy). Bratislava : Metodicko 

- pedagogické centrum, 2015. 42 s. ISBN 978-80-8052-472-2. 

SOBOTA. J., KANCÍR, J. 2016. Učebnica regionálna výchova. Prešov : DATAexPRESS,  2016. 150 

s. ISBN 978-80-972500-0-3. 

SOČAVA, V.B. 1972. Učenije ogeosistemach – sovremennyj etap komplexnoj fizičeskoj geografii. In 

Izvestija AN SSSR, serija geografičeskaja, Vol. 3, 1972. s. 18 – 21.  

SOGA M., GASTON K. J. 2016. Extinction of experience: the loss of human-nature interactions 

[online]. In Front. Ecol. Environ. 2016, Vol. 14, pp 94 – 101 [cit. 2021-02-12]. Dostupné na 

internete: <https://doi.org/10.1002/fee.1225>. 

STELZER, T., GLADDING, G., MESTRE, J. P., BROOKES, D. T. 2009. Comparing the efficacy of 

multimedia modules with traditional textbooks for learning introductory physics content. In 

American Journal of Physics, Vol. 77, No. 2, pp. 184 – 190. DOI:10.1119/1.3028204. 

ŠKODOVÁ, M. 2018. Bádateľsky orientované aktivity vo vyučovaní geografie miestnej krajiny. In 

Projektové vyučování v přírodovědných předmětech XV.: Praktické náměty. Zborník z 15. PBE 

conference, Praha : Univerzita Karlova, Pedagogická fakulta, 2018. s. 51 – 57. ISBN 978-80-

7290-979-7. 

ŠKODOVÁ, M., MRAČNÍK, A. 2020. Interactive textbook and its didactic use in obtaining and 

processing geographical information. In Journal of Technology and Information Education, roč. 

12, č. 2, Olomouc : PF UP v Olomouci, 2020. ISSN 1803-53783. 

ŠKODOVÁ, M., POUŠ, R., GREGOROVÁ, B., FERENC, Š., BALÁŽOVIČOVÁ, L., GAJDOŠ, A., 

ŽONCOVÁ, M., MICHAL, P., JAKUBÍK, J. 2019. Horné Pohronie – geografia regiónu. Banská 

Bystrica FPV UMB, 2019. 120 s. ISBN 978-80-557-1654-1. 

ŠOLCOVÁ, L., BAKOVÁ, J., TRNKA, M. 2015. Geografia. Interaktívna cvičebnica pre stredné školy. 

Bratislava : Mardur s.r.o., 2015. 176 s. ISBN 978-80-89641-82-6.   

ŠPÚ, 2010a. Štátny vzdelávací program Geografia, príloha ISCED 2 [online]. [cit. 2021-04-06]. 

Dostupné na internete: <https://www.statpedu.sk/files/articles/dokumenty/statny-vzdelavaci-

program/geografia_isced2.pdf>. 

ŠPÚ, 2010b. Štátny vzdelávací program Geografia, príloha ISCED 3A [online]. [cit. 2021-04-06]. 

Dostupné na internete: <https://www.statpedu.sk/files/articles/dokumenty/statny-vzdelavaci-

program/geografia_isced3a.pdf>. 

 

https://doi.org/10.1002/fee.1225


 
110 Martina Škodová: Horné Pohronie – geografia miestneho regiónu v školskej praxi 

ŠPÚ, 2015a. Inovovaný štátny vzdelávací program pre gymnáziá – Geografia [online]. [cit. 2021-02-

04]. Dostupné na internete: <http://www.statpedu.sk/files/articles/dokumenty/inovovany-statny-

vzdelavaci-program/geografia_g_4_5_r.pdf>. 

ŠPÚ, 2015b. Inovovaný štátny vzdelávací program pre 2. stupeň ZŠ – Geografia. [online]. [cit. 2021-

02-04]. Dostupné na internete: <https://www.statpedu.sk/files/articles/dokumenty/inovovany-

statny-vzdelavaci-program/geografia_nsv_2014.pdf>. 

ŠPÚ, 2015c. Inovovaný štátny vzdelávací program pre gymnáziá. [online]. [cit. 2021-02-04]. Dostupné 

na internete: <https://www.statpedu.sk/files/articles/dokumenty/inovovany-statny-vzdelavaci-

program/statny_vzdel_program_pre_gymnazia.pdf>. 

ŠPÚ, 2015d. Inovovaný štátny vzdelávací program pre 1. stupeň ZŠ – Vlastiveda. [online]. [cit. 2021-

02-04]. Dostupné na internete: <https://www.statpedu.sk/files/articles/dokumenty/inovovany-

statny-vzdelavaci-program/vlastiveda_pv_2014.pdf >. 

ŠPÚ, 2015e. Rámcový učebný plán pre ZŠ s vyučovacím jazykom slovenským [online]. [cit. 2021-02-

04]. Dostupné na internete: <https://www.statpedu.sk/files/articles/dokumenty/inovovany-statny-

vzdelavaci-program/rup_zs_pre-z-s-vyu_ovac_m-jazykom-slovensk_m.pdf>. 

ŠPÚ, 2015f. Inovovaný štátny vzdelávací program pre 2. stupeň ZŠ – Občianska náuka. [online]. [cit. 

2021-05-22]. Dostupné na internete: <https://www.statpedu.sk/files/articles/dokumenty/-

inovovany-statny-vzdelavaci-program/obcianska-nauka_nsv_2014.pdf>. 

ŠPÚ, 2015f. Rámcový učebný plán pre gymnáziá s vyučovacím jazykom slovenským [online]. [cit. 2021-

02-04]. Dostupné na internete: <https://www.statpedu.sk/files/articles/dokumenty/inovovany-

statny-vzdelavaci-program/rup_g_4_r_s_vyuc_jaz_slov.pdf>. 

TOLMÁČI, L., LAUKO, V., GURŇÁK, D., KRIŽAN, F. 2008. Geografická exkurzia – nástroj 

praktického vzdelávania (aplikácia na Slovensku). Bratislava : IUVENTA, 2008. 207 s. ISBN 

978-80-8072-080-3. 

TOMČÍKOVÁ, I. 2010. Miestna krajina vo vyučovaní vlastivedy a geografie na základnej škole. In 

Geographia cassoviensis, roč. 4, č. 1. Košice : Univerzita Pavla Jozefa Šafárika v Košiciach, 

2010. s. 159 – 163. ISSN 1337-6748.  

TOMČÍKOVÁ, I. 2013. Kognitívne ciele vo vyučovaní geografie miestnej krajiny na základnej škole. 

In Geographia Cassoviensis, roč. 7. Košice : Univerzita Pavla Jozefa Šafárika v Košiciach, 2013. 

s. 157 – 162. ISSN 2454-0005. 

TOMČÍKOVÁ, I., ČIEF, R. 2013. Miestna krajina v príprave budúcich učiteľov geografie. [online]. 

[cit. 2019-11-17]. Dostupné na internete: <https://katedry.ped.muni.cz/geografie/wp-content-

/uploads/sites/8/2014/10/sbornik_prispevky_2013.pdf>. 

TOMČÍKOVÁ, I., RAKYTOVÁ, I. 2018. Geography of local landscape in the educational process in 

primary schools in Slovakia. In European Journal of Geography, Vol. 9, No. 1, pp. 49 – 61. ISSN 

1792-1341. 

TOMENGOVÁ, A. 2012. Aktívne učenie sa žiakov – stratégie a metódy. Bratislava : Metodicko-

pedagogické centrum, 2012. 64 s. ISBN 978-80-8052-421-0. 

TRHAN, P., GÁPEROVÁ, S., GÁPER, J. 2015. Elektronická učebnica pre iPad. In Zborník DIDINFO 

2015. Banská Bystrica : UMB, FPV, 2015. s. 164 – 168. ISBN 978-80-557-0852-2. 

TUREK, I. 2014. Didaktika. 3. vyd. Bratislava : Wolters Kluwer, 2014. 236 s. ISBN 974-80-8168-004-5. 

TURKOTA, J. a kol. 1980. Základy všeobecnej didaktiky geografie. Bratislava : SPN, 1980. 264 s. 

TUTOKYOVÁ, M. 2012. Krok za krokom po regióne. Pracovné listy na vyučovanie Regionálnej 

výchovy. Bratislava : Metodicko-pedagogické centrum, 2012. 34 s. 

UHRINOVÁ, M., VARGOVÁ, M. 2008. Aplikácia prvkov regionálnej výchovy v edukačnom procese 

v primárnom vyučovaní. In Vybrané teoretické a metodické aspekty regionálnej výchovy. Nitra : 

UKF PF, 2008. s. 72 –79. ISBN 998-80-8094-392-9. 



 
111 Martina Škodová: Horné Pohronie – geografia miestneho regiónu v školskej praxi 

UŠÁKOVÁ, K. a kol. 2010. Využitie informačných a komunikačných technológií v predmete Biológia 

pre stredné školy. Učebný materiál – modul 3. pre Ústav informácií a prognóz školstva a vedy. 

Košice : Elfa, s.r.o., 2010. 252 s. ISBN 978-80-8086-144-5. 

ÚRADNÍKOVÁ, K., KRAMÁREKOVÁ, H. 2016. Možnosti vyučovania miestnej krajiny 

v mikroregióne Rajecká dolina. In Geografické informácie, roč. 20. Nitra : FPV UKF, 2016. s. 

742 – 757. ISSN 1337-9453. 

ÚRADNÝ VESTNÍK EÚ 2006. Odporúčania Európskeho parlamentu a Rady z 18.12 2006 o kľúčových 

kompetenciách pre celoživotné vzdelávanie [online]. [cit. 2018-11-04]. Dostupné na internete: 

<https://eur-lex.europa.eu/legal-content/SK/TXT/PDF/?uri=CELEX:32006H0962&from=HU>. 

VÁVRA,  J.  2010.  Jedinec  a místo,  jedinec  v místě,  jedinec  prostřednictvím místa. In Geografie – 

Sborník NČGS, roč. 15, č. 4. Praha : NČGS, 2010. s. 461 – 478. ISBN 1212-0014. 

VENDEL, Š. 2007. Pedagogická psychológia. 2.vyd. Bratislava : Mračko, 2007. 447 s. ISBN 978-80-

8057-710-0. 

VON GLASERSFELD, E. 1993. Questions and Answers About Radical Constructivism. In The 

Practice Of Constructivism in Science Education. Hillsdale : Lawrence Erlbaum Associates, 

1993. pp. 23 – 38. ISSN 1247-1457. 

VORLÍČEK, J. a kol. 2011. Krajinou našeho regionu. Moravské Budějovice a okolí: Metodika k 

poznávání místního regionu nejen pro gymnázia. Kněžnice : Chaloupky, 2011. 142 s. 

WELLINGTON, J. 2005. Has ICT come of age? Recurring debates on the role of ICT in education, 

1982 – 2004 May. In Research in Science and Technological Education, Vol. 23, No. 1, pp. 25 – 

39. DOI: 10.1080/02635140500068419. 

ZICH, F. 2003. Regionální identita obyvatel Euroregionu NISA. In Regionální identita obyvatel v 

pohraničí. Praha : Sociální ústav Akademie věd ČR, 2003. s. 17 – 57. ISBN 978-80-7414-098-3. 

ZOZNAM OBCÍ SR, 2020. Okres Banská Bystrica, Brezno [online]. [cit. 2020-09-27]. Dostupné na 

internete: <http://www.sodbtn.sk/obce/okres.php?kod_okresu=601>. 

ŽOLDOŠOVÁ, K. 2010. Implementácia konštruktivistických princípov prírodovedného vzdelávania do 

školských vzdelávacích programov MŠ a 1. stupňa ZŠ. Prešov : Rokus,  2010. 262 s. ISBN 978-

80-89510-00-9.  

 



 
112 Martina Škodová: Horné Pohronie – geografia miestneho regiónu v školskej praxi 

ZOZNAM PRÍLOH 

 

Príloha 1   Výsledky dotazníkového prieskumu zameraného na využívanie 

informácií o miestnom regióne, využívanie digitálnych edukačných 

technológií a terénnych foriem vyučovania v geografickej edukácii 

na základnej škole ............................................................................... 

 

 

 

113 

Príloha 2    Výsledky dotazníkového prieskumu zameraného na využívanie 

informácií o miestnom regióne, využívanie digitálnych edukačných 

technológií a terénnych foriem vyučovania v geografickej edukácii 

na gymnáziu ....................................................................................... 

 

 

 

116 

Príloha 3     Výsledky dotazníkového prieskumu zameraného na hodnotenie 

vybraných oblastí a položiek interaktívnej e-učebnice Horné Pohro-

nie – geografia regiónu učiteľmi základnej školy .............................  

 

 

118 

Príloha 4      Výsledky dotazníkového prieskumu zameraného na hodnotenie 

vybraných oblastí a položiek interaktívnej e-učebnice Horné Pohro-

nie – geografia regiónu učiteľmi gymnázií .........................................  

 

 

120 

Príloha 5      Výsledky dotazníkového prieskumu zameraného na hodnotenie 

vybraných oblastí a položiek interaktívnej e-učebnice Horné 

Pohronie – geografia regiónu študentami učiteľstva geografie .......... 

 

 

121 

   

 



 
113 

Martina Škodová: Horné Pohronie – geografia miestneho regiónu v školskej praxi 

 

Kód 

respondenta 
Obec 

Aprobácia 

respondenta 

Využívanie informácií o miestnom 

regióne 

Využívanie digitálny 

edukačných technológií 

Využívanie terénnych foriem 

vyučovania 

1 

nikdy 
2 3 4 

5 

vždy 

1 

nikdy 
2 3 4 

5 

vždy 

1 

nikdy 
2 3 4 

5 

vždy 

U_ZŠ_1 B. Bystrica geo – mat  1        1  1    

U_ZŠ_2 Žilina geo – anj   1       1 1     

U_ZŠ_3 Udiča 
geo – hi – 

nej 
 1      1   1     

U_ZŠ_4 
Dubnica 

nad Váhom 
geo – mat  1     1     1    

U_ZŠ_5 B. Bystrica geo – mat    1   1     1    

U_ZŠ_6 Beluša geo – mat  1     1    1     

U_ZŠ_7 B. Bystrica geo – tsv  1     1     1    

U_ZŠ_8 Bratislava 
geo – bio – 

inf 
  1       1  1    

U_ZŠ_9 Pružina geo – slj  1        1 1     

U_ZŠ_10 B. Bystrica geo – hi    1   1    1     

U_ZŠ_11 B. Bystrica geo – tsv 1      1     1    

U_ZŠ_12 Belá geo – bio  1      1    1    

U_ZŠ_13 
Veľké 

Rovné 
geo – mat   1     1    1    

Príloha 1 Výsledky dotazníkového prieskumu zameraného na využívanie informácií o miestnom regióne, využívanie digitálnych edukač-

ných technológií a terénnych foriem vyučovania v geografickej edukácii na základnej škole. 
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U_ZŠ_14 Rajec geo – bio  1      1   1     

U_ZŠ_15 
na 

dôchodku 
geo – bio  1       1   1    

U_ZŠ_16 
Plevník - 

Drieňové 
geo – mat  1       1   1    

U_ZŠ_17 B. Bystrica geo – nej   1      1  1     

U_ZŠ_18 Žilina geo – bio  1     1    1     

U_ZŠ_19 Štiavnik geo – geol  1    1      1    

U_ZŠ_20 Bytča geo – anj 1       1    1    

U_ZŠ_21 B. Bystrica geo – tsv  1    1      1    

U_ZŠ_22 Bratislava geo – bio   1     1    1    

U_ZŠ_23 Púchov geo – bio  1      1    1    

U_ZŠ_24 B. Bystrica geo – mat 1        1  1     

U_ZŠ_25 Zvolen geo – anj   1       1 1     

U_ZŠ_26 Martin geo – bio   1      1   1    

U_ZŠ_27 Pezinok geo – bio  1     1     1    

U_ZŠ_28 Revúca geo – nej   1      1  1     

U_ZŠ_29 Šurany geo – bio  1     1    1     

U_ZŠ_30 Košice geo – bio  1    1      1    

U_ZŠ_31 Nitra geo – anj 1         1  1    

U_ZŠ_32 Bratislava geo – bio   1       1  1    

U_ZŠ_33 Pružina geo – tsv   1      1  1     
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U_ZŠ_34 Poprad geo – bio 1      1     1    

U_ZŠ_35 Košice geo – bio  1      1    1    

U_ZŠ_36 B. Bystrica geo – tsv   1     1    1    

U_ZŠ_37 Zvolen geo – mat   1      1   1    

U_ZŠ_38 Župkov geo – mat 1         1 1     

U_ZŠ_39 Komárno geo – mat  1       1   1    

U_ZŠ_40 Galanta geo – tsv  1    1     1     

U_ZŠ_41 Stropkov geo – hi   1     1    1    

U_ZŠ_42 Gelnica geo – mat  1      1   1     

U_ZŠ_43 Prešov geo – bio  1     1    1     

U_ZŠ_44 Michalovce geo – bio  1      1    1    

U_ZŠ_45 R. Sobota geo – bio  1     1     1    

U_ZŠ_46 Topoľčany geo – hi    1   1    1     

Frekvencia 
  

6 24 13 3   0 4 13 12 9 8 18 28 0 0 0 

Podiel  

  
13.04 52.17 28.26 6.52 0.00 8.70 28.26 26.09 19.57 17.39 39.13 60.87 0.00 0.00 0.00 

Zdroj: Vlastné spracovanie na základe dotazníkového prieskumu. 
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Typ školy Obec 
Aprobácia 

učiteľa 

Využívanie informácií o 

miestnom regióne 

Využívanie digitálny edukačných 

technológií 

Využívanie terénnych foriem 

vyučovania 

1 

nikdy 
2 3 4 

5 

vždy 

1 

nikdy 
2 3 4 

5 

vždy 

1 

nikdy 
2 3 4 

5 

vždy 

U_GYM_1 Čadca geo – bio   1        1     

U_GYM_2 B. Bystrica geo – hi    1   1     1    

U_GYM_3 B. Bystrica geo – inf  1       1   1    

U_GYM_4 B. Bystrica geo – fyz   1    1    1     

U_GYM_5 B. Bystrica geo – tsv  1     1     1    

U_GYM_6 B. Bystrica geo – hi 1       1   1     

U_GYM_7 Bytča geo – che  1        1 1     

U_GYM_8 B. Bystrica geo – tsv    1     1   1    

U_GYM_9 Žilina geo – inf    1    1   1     

U_GYM_10 L. Mikuláš geo – tsv  1    1     1     

U_GYM_11 L. Mikuláš geo – mat  1     1     1    

U_GYM_12 Prievidza geo – nej   1       1  1    

U_GYM_13 Bardejov geo – mat    1   1    1     

U_GYM_14 Košice geo – fyz   1    1    1     

Príloha 2 Výsledky dotazníkového prieskumu zameraného na využívanie informácií o miestnom regióne, využívanie digitálnych edukač-

ných technológií a terénnych foriem vyučovania v geografickej edukácii na gymnáziu. 
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U_GYM_15 Žilina geo – nej  1     1    1     

U_GYM_16 Čadca 
geo – bio –

hi 
  1    1     1    

U_GYM_17 Svidník geo – inf   1      1  1     

U_GYM_18 Brezno geo – tsv 1        1   1    

U_GYM_19 Tur. Teplice geo – tsv   1     1    1    

U_GYM_20 Košice geo – anj  1     1    1     

U_GYM_21 Bytča geo – chem  1    1      1    

Frekvencia     2 8 7 4 0 2 9 3 4 2 11 10 0 0 0 

Podiel     9.52 38.10 33.33 19.05 0.00 9.52 42.86 14.29 19.05 9.52 52.38 47.62 0.00 0.00 0.00 

Zdroj: Vlastné spracovanie na základe dotazníkového prieskumu. 
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Oblasť 

Technické a 

technologické 

vlastnosti 

interaktívnej 

učebnice 

Obsah, ovládanie, organizácia a 

spracovanie informácií v interaktívnej 

učebnici 

Didaktické 

spracovanie učebných 

činností v 

interaktívnej učebnici 

Psychologické a pedagogické hľadiská 

Položka 1 2 3 4 5 6 1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 11 12 13 1 2 3 4 5 6 7 1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 11 12 

U_ZŠ_1 3 2 4 3 4 5 3 2 3 2 4 4 4 4 2 2 2 1 4 3 2 2 2 5 4 3 3 2 3 2 3 5 4 2 2 1 2 3 

U_ZŠ_2 2 2 3 4 3 4 4 2 3 2 4 4 5 4 2 2 2 1 4 3 2 2 2 5 5 6 5 3 3 3 3 5 5 2 2 2 2 3 

U_ZŠ_3 2 2 4 3 4 5 4 2 3 2 4 4 6 4 2 2 2 1 4 3 2 2 2 5 5 8 4 3 3 3 3 5 5 2 2 1 2 3 

U_ZŠ_4 3 2 4 4 4 5 4 2 3 2 4 4 6 4 2 2 2 1 4 3 2 2 2 6 6 8 5 3 3 3 3 5 5 2 2 2 2 3 

U_ZŠ_5 3 2 4 4 4 4 4 2 3 2 4 4 6 4 2 2 2 1 4 3 2 2 2 6 6 7 5 3 3 3 3 5 5 2 2 2 2 3 

U_ZŠ_6 2 2 4 4 4 3 3 2 2 1 3 3 4 3 2 2 2 1 3 2 1 1 1 5 5 7 3 2 2 2 2 4 4 2 2 1 1 2 

U_ZŠ_7 3 2 4 4 4 4 4 2 3 2 4 4 6 4 2 2 2 1 4 3 2 2 2 6 6 7 5 3 3 3 3 5 4 2 2 2 2 3 

U_ZŠ_8 2 2 3 4 4 4 4 2 3 2 4 4 6 4 2 2 2 1 4 3 2 2 2 6 6 8 4 3 3 3 3 5 5 2 2 2 2 3 

U_ZŠ_9 3 2 4 4 4 5 4 2 3 2 4 4 6 4 2 2 2 1 4 3 2 2 2 6 6 8 4 3 3 3 3 4 5 2 2 1 2 2 

U_ZŠ_10 2 2 4 3 4 5 3 2 3 1 4 3 5 3 1 2 1 1 2 3 2 2 1 4 4 6 3 2 3 3 2 3 5 1 2 2 2 2 

U_ZŠ_11 2 2 4 4 4 4 4 2 2 2 4 4 5 4 2 2 2 1 4 3 2 2 2 3 3 5 3 2 3 3 3 4 5 2 2 1 2 3 

U_ZŠ_12 1 1 3 2 3 3 3 2 2 2 2 0 5 2 1 1 1 0 4 2 1 2 2 3 2 5 2 1 3 2 2 5 3 2 1 0 2 1 

U_ZŠ_13 2 2 4 4 4 5 4 2 3 2 4 4 6 4 2 2 2 1 3 3 2 2 2 5 3 4 3 2 2 2 3 5 5 2 2 2 2 3 

U_ZŠ_14 2 1 4 4 4 5 4 2 2 2 4 4 6 4 1 2 1 1 3 2 2 1 2 6 6 7 4 3 3 3 2 4 4 2 2 2 2 3 

U_ZŠ_15 3 2 2 4 4 5 3 1 3 2 3 2 5 2 2 2 1 1 4  2 2 2 4 6 8 4 3 3 2 2 4 5 2 2 2 2 2 

U_ZŠ_16 2 2 3 3 4 4 4 2 3 2 4 4 6 4 2 2 2 1 4 3 2 2 2 4 3 6 4 3 3 3 3 4 4 2 2 2 2 3 

U_ZŠ_17 3 2 4 3 3 5 4 2 3 2 4 4 6 4 2 2 2 1 3 3 2 2 2 6 6 7 5 3 3 3 3 5 5 2 2 2 2 3 

Príloha 3 Výsledky dotazníkového prieskumu zameraného na hodnotenie vybraných oblastí a položiek interaktívnej e-učebnice Horné Pohronie 

– geografia regiónu učiteľmi základnej školy.  
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U_ZŠ_18 2 2 4 3 3 5 3 2 3 1 3 4 5 4 2 2 2 1 4 2 1 1 2 4 4 5 4 2 3 3 2 4 3 1 1 1 1 2 

U_ZŠ_19 2 2 4 4 3 4 4 2 2 2 4 4 6 3 1 1 2 1 3 3 2 2 2 5 5 7 4 3 2 2 3 4 4 2 2 2 1 2 

U_ZŠ_20 0 1 4 4 4 0 3 2 2 2 4 3 4 3 2 2 2 1 2 3 2 1 1 5 4 5 4 2 3 3 3 4 4 2 2 2 1 2 

U_ZŠ_21 1 1 4 4 3 5 4 2 3 1 4 4 6 4 2 2 2 1 4 3 2 1 2 6 6 8 4 2 2 2 2 3 5 2 2 2 2 3 

U_ZŠ_22 2 2 4 2 4 3 4 2 2 2 4 3 5 4 2 2 2 1 4 3 2 2 1 6 6 7 4 3 3 3 3 4 5 2 2 2 2 2 

U_ZŠ_23 3 2 4 4 4 5 4 2 3 2 4 4 6 4 2 2 2 1 3 3 2 2 2 6 6 8 5 3 3 3 3 5 5 2 2 2 2 3 

U_ZŠ_24 2 2 3 3 4 5 4 2 3 1 4 4 6 4 2 2 2 1 4 3 2 2 2 6 6 7 5 3 3 2 3 4 5 2 2 1 2 3 

U_ZŠ_25 2 2 4 3 3 5 3 2 3 1 3 4 5 4 2 2 2 1 4 2 1 1 2 4 4 5 4 2 3 3 2 4 3 1 1 1 1 2 

U_ZŠ_26 2 2 4 3 4 4 4 2 3 2 4 4 6 4 2 2 2 1 4 3 2 2 2 6 6 8 4 3 3 3 3 4 4 2 2 2 2 3 

U_ZŠ_27 2 2 4 4 4 4 4 2 3 2 4 4 6 4 2 2 2 1 3 2 2 2 2 6 6 8 5 3 3 3 3 4 4 2 2 2 2 3 

U_ZŠ_28 2 2 4 4 4 5 4 2 2 1 3 3 6 3 2 2 2 1 3 3 2 2 1 5 5 6 3 3 2 1 1 4 4 2 1 1 1 3 

U_ZŠ_29 1 2 4 4 4 5 3 2 2 2 3 4 5 4 2 2 2 1 4 3 2 2 2 5 5 7 4 3 3 3 3 5 5 2 2 2 2 2 

U_ZŠ_30 2 2 4 4 3 4 4 2 2 2 4 4 6 3 1 1 2 1 3 3 2 2 2 5 5 7 4 3 2 2 3 4 4 2 2 2 1 2 

U_ZŠ_31 2 1 4 2 3 5 4 2 3 1 4 4 5 4 2 2 2 1 4 3 2 2 2 5 6 6 4 3 3 3 3 4 5 2 2 1 2 3 

U_ZŠ_32 2 2 4 4 4 4 3 2 3 2 4 4 6 4 2 2 2 1 4 3 2 2 2 6 6 8 4 3 3 3 3 5 4 2 2 1 2 3 

U_ZŠ_33 1 2 1 4 2 4 4 2 3 2 4 4 6 4 2 2 0 1 3 3 2 2 2 6 6 6 5 3 3 3 3 4 5 2 2 2 1 3 

U_ZŠ_34 2 2 4 3 4 5 4 2 3 2 4 4 6 3 2 2 2 1 1 2 2 2 1 6 5 6 4 3 3 3 3 4 4 2 2 2 2 2 

U_ZŠ_35 2 2 3 3 2 5 4 2 3 2 4 4 5 3 2 2 2 1 4 3 2 2 2 6 6 8 5 2 3 2 2 5 5 2 2 2 2 3 

U_ZŠ_36 1 2 4 4 4 5 4 2 3 2 4 4 6 4 2 2 2 1 4 3 2 2 2 6 5 6 4 3 3 3 3 5 5 2 2 2 2 3 

Suma 69 63 125 120 125 148 127 67 93 61 129 125 188 125 64 66 62 33 120 93 65 63 62 180 175 226 138 91 97 91 92 149 154 66 65 56 62 90 

Priemer 1.92 1.75 3.47 3.33 3.47 4.11 3.53 1.86 2.58 1.69 3.58 3.47 5.22 3.47 1.78 1.83 1.72 0.92 3.33 2.58 1.81 1.75 1.72 5.00 4.86 6.28 3.83 2.53 2.69 2.53 2.56 4.14 4.28 1.83 1.81 1.56 1.72 2.50 

% 85.42 96.82 86.24 82.2 

Zdroj: Vlastné spracovanie na základe dotazníkového prieskumu. 

 

 



 
120 

Martina Škodová: Horné Pohronie – geografia miestneho regiónu v školskej praxi 

 

Oblasť 

Technické a 

technologické 

vlastnosti 

interaktívnej 

učebnice 

Obsah, ovládanie, organizácia a 

spracovanie informácií v interaktívnej 

učebnici 

Didaktické 

spracovanie učebných 

činností v 

interaktívnej učebnici 

Psychologické a pedagogické hľadiská 

Položka 1 2 3 4 5 6 1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 11 12 13 1 2 3 4 5 6 7 1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 11 12 

U_GYM_1 1 2 0 0 0 3 4 2 3 2 4 4 5 4 2 2 2 1 4 2 2 2 2 6 6 8 5 3 3 3 3 4 5 2 2 2 2 3 

U_GYM_2 3 2 0 4 3 5 4 2 2 1 4 4 6 4 2 2 2 1 4 3 2 2 1 6 6 7 4 3 3 3 3 4 4 2 2 2 2 3 

U_GYM_3 2 2 4 4 4 4 4 2 3 2 3 4 5 3 2 2 2 1 3 2 2 2 2 5 6 6 3 2 3 3 3 4 5 2 2 2 2 2 

U_GYM_4 2 2 3 3 3 4 3 2 2 2 3 3 4 2 2 2 1 1 3 2 2 2 1 5 4 6 4 2 1 3 2 5 3 2 1 1 1 2 

U_GYM_5 2 2 4 4 4 4 4 2 2 2 4 4 5 4 2 2 1 1 4 2 1 2 2 5 6 8 4 2 2 3 3 5 5 2 2 2 2 3 

U_GYM_6 1 2 4 3 3 4 4 2 3 2 4 3 4 4 2 2 2 1 4 3 2 2 2 4 5 7 4 3 3 3 3 3 4 2 2 2 2 2 

U_GYM_7 2 2 4 4 3 4 4 2 3 2 4 4 6 4 2 2 2 1 4 3 2 2 2 5 4 5 3 2 3 3 3 4 4 2 2 2 2 3 

U_GYM_8 2 2 4 4 4 5 4 2 2 2 4 4 5 4 2 2 2 1 3 3 2 2 2 5 3 6 3 2 2 2 3 4 5 2 2 2 2 3 

U_GYM_9 3 2 4 4 4 4 4 2 3 2 4 4 6 4 2 2 2 1 4 3 2 2 2 6 5 7 5 3 3 3 3 5 5 2 2 2 2 3 

U_GYM_10 3 2 4 4 4 5 4 2 3 2 4 4 6 4 2 2 2 1 4 3 2 2 2 6 6 8 5 3 3 3 2 4 5 2 2 2 2 3 

U_GYM_11 3 2 4 3 2 5 4 2 3 2 4 4 6 4 2 2 2 1 4 3 2 2 2 6 6 7 4 3 3 3 3 5 4 2 2 2 2 2 

U_GYM_12 2 2 4 3 4 4 4 2 3 2 4 4 6 4 2 1 2 1 4 2 2 2 2 6 5 7 5 3 3 3 3 4 4 2 2 2 2 3 

U_GYM_13 3 2 4 3 3 5 4 2 2 2 4 4 5 4 2 2 2 1 4 3 2 2 2 5 3 6 3 3 3 2 3 4 4 2 2 2 2 3 

U_GYM_14 1 1 2 3 3 2 1 2 2 1 2 3 4 3 1 1 1 1 2 2 1 2 1 4 5 6 3 2 2 1 2 3 4 1 2 1 1 2 

U_GYM_15 3 2 4 3 4 5 4 2 3 2 4 4 6 4 2 2 2 1 4 3 2 2 2 6 6 8 5 3 3 3 3 5 4 2 2 2 2 3 

U_GYM_16 3 1 2 3 2 5 2 2 3 2 4 3 4 4 2 2 2 1 4 3 2 2 2 5 6 7 5 3 3 3 3 4 4 2 2 2 2 2 

U_GYM_17 3 1 4 3 3 4 4 2 2 2 4 3 5 4 2 2 2 1 4 3 2 2 2 5 4 5 3 2 2 2 2 4 5 2 2 2 2 2 

U_GYM_18 2 1 4 3 3 5 4 2 2 1 4 3 5 4 2 1 2 1 4 3 2 2 2 5 4 6 3 3 3 1 3 4 4 2 1 2 2 1 

Príloha 4 Výsledky dotazníkového prieskumu zameraného na hodnotenie vybraných oblastí a položiek interaktívnej e-učebnice Horné Pohronie 

– geografia regiónu učiteľmi gymnázií.  
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U_GYM_19 2 2 4 4 3 5 4 2 3 2 4 3 6 4 2 2 2 1 3 3 2 2 2 5 3 5 4 2 3 1 3 4 5 2 2 2 2 3 

Suma 43 34 63 62 59 82 70 38 49 35 72 69 99 72 37 35 35 19 70 51 36 38 35 100 93 125 75 49 51 48 53 79 83 37 36 36 36 48 

Priemer 2.26 1.79 3.32 3.26 3.11 4.32 3.68 2.00 2.58 1.84 3.79 3.63 5.21 3.79 1.95 1.84 1.84 1.00 3.68 2.68 1.89 2.00 1.84 5.26 4.89 6.58 3.95 2.58 2.68 2.53 2.79 4.16 4.37 1.95 1.89 1.89 1.89 2.53 

% 89.8 91.74 88.66 91,42 

Zdroj: Vlastné spracovanie na základe dotazníkového prieskumu. 

 

Oblasť 

Technické a 

technologické 

vlastnosti 

interaktívnej 

učebnice 

Obsah, ovládanie, organizácia a 

spracovanie informácií v interaktívnej 

učebnici 

Didaktické 

spracovanie učebných 

činností v 

interaktívnej učebnici 

Psychologické a pedagogické hľadiská 

Položka 1 2 3 4 5 6 1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 11 12 13 1 2 3 4 5 6 7 1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 11 12 

Š_1 1 2 4 4 3 4 4 2 2 2 4 4 4 4 2 2 1 1 3 3 2 2 2 5 3 7 4 2 3 2 3 4 4 2 2 2 2 1 

Š_2 2 1 4 3 3 5 4 2 3 2 4 3 5 4 2 2 2 1 4 3 2 2 2 5 2 6 2 2 3 2 3 3 4 2 2 2 2 1 

Š_3 2 1 4 3 3 4 4 2 3 2 3 4 5 3 2 2 2 1 4 2 2 2 2 5 2 6 3 2 2 2 2 5 4 2 2 2 2 1 

Š_4 3 2 4 2 3 5 4 2 3 2 4 3 4 4 2 2 2 1 4 3 2 2 2 5 3 5 3 3 2 3 3 4 4 2 2 2 2 2 

Š_5 3 2 4 3 4 5 3 2 3 2 4 4 5 4 2 2 2 1 4 2 2 2 2 6 1 7 4 3 3 2 3 3 4 2 2 2 2 1 

Š_6 2 1 4 3 4 4 4 2 3 2 4 3 5 4 2 2 2 1 4 3 2 1 2 6 3 6 2 2 3 2 3 4 4 2 2 2 2 3 

Š_7 3 2 4 4 4 5 4 2 2 2 4 3 4 4 2 2 2 1 4 3 2 2 2 6 4 7 4 3 3 3 3 4 4 2 2 2 2 2 

Š_8 2 2 4 3 4 3 4 2 2 2 4 3 3 4 2 2 2 1 4 3 2 2 2 4 3 5 3 3 3 2 2 4 5 2 2 2 2 1 

Š_9 3 2 4 3 4 5 4 2 3 2 4 3 6 4 2 2 2 1 4 3 2 2 2 5 6 6 4 3 3 2 3 4 4 2 2 2 2 3 

Š_10 3 2 4 4 4 4 4 2 3 2 4 4 4 4 2 2 2 1 4 2 2 2 2 5 3 7 3 3 3 3 3 4 5 2 2 2 2 2 

Š_11 2 2 4 4 4 5 4 2 3 2 4 2 6 4 2 2 2 1 4 3 2 2 2 6 4 8 2 3 3 3 3 4 5 2 2 2 2 2 

Príloha 5 Výsledky dotazníkového prieskumu zameraného na hodnotenie vybraných oblastí a položiek interaktívnej e-učebnice Horné Pohronie 

– geografia regiónu študentami učiteľstva geografie.  
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Š_12 3 2 4 4 4 4 4 1 2 2 4 3 5 3 2 2 2 1 4 3 2 2 2 4 2 7 3 3 3 2 2 4 4 2 2 2 2 1 

Š_13 3 2 4 4 4 4 4 2 3 2 4 2 5 3 2 2 2 1 4 3 2 2 2 4 3 7 4 3 3 2 2 4 4 2 2 2 2 2 

Š_14 2 1 4 3 3 4 4 2 3 1 4 3 6 4 2 2 2 1 4 3 2 1 2 6 4 5 4 2 2 2 2 5 4 2 2 2 2 3 

Š_15 3 2 4 4 4 4 4 2 3 1 4 3 4 3 2 2 2 1 4 3 2 2 2 5 4 6 4 2 2 2 3 4 4 2 2 2 2 3 

Š_16 3 2 4 3 4 5 4 2 3 2 4 4 5 4 2 2 2 1 4 3 2 2 2 5 5 7 4 3 3 2 3 4 4 2 2 2 2 2 

Š_17 2 1 2 3 3 4 3 2 3 2 3 3 5 4 2 2 2 1 4 3 2 2 1 5 5 6 4 2 2 2 3 4 4 2 2 1 2 2 

Š_18 2 1 4 4 4 5 4 2 2 2 4 4 6 4 1 2 1 1 3 2 2 1 2 6 6 7 4 3 3 3 2 4 4 2 2 2 2 3 

Š_19 3 2 2 4 4 5 3 1 3 2 3 2 5 2 2 2 1 1 4 - 2 2 2 4 6 8 4 3 3 2 2 4 5 2 2 2 2 2 

Š_20 2 2 3 3 4 4 4 2 3 2 4 4 6 4 2 2 2 1 4 3 2 2 2 4 3 6 4 3 3 3 3 4 4 2 2 2 2 3 

Š_21 3 2 4 3 3 5 4 2 3 2 4 4 6 4 2 2 2 1 3 3 2 2 2 6 6 7 5 3 3 3 3 5 5 2 2 2 2 3 

Š_22 0 1 4 4 4 0 3 2 2 2 4 3 4 3 2 2 2 1 2 3 2 1 1 5 4 5 4 2 3 3 3 4 4 2 2 2 1 2 

Š_23 1 1 4 4 3 5 4 2 3 1 4 4 6 4 2 2 2 1 4 3 2 1 2 6 6 8 4 2 2 2 2 3 5 2 2 2 2 3 

Š_24 2 2 4 2 4 3 4 2 2 2 4 3 5 4 2 2 2 1 4 3 2 2 1 6 6 7 4 3 3 3 3 4 5 2 2 2 2 2 

Š_25 3 2 4 4 4 5 4 2 3 2 4 4 6 4 2 2 2 1 3 3 2 2 2 6 6 8 5 3 3 3 3 5 5 2 2 2 2 3 

Š_26 2 2 3 3 4 5 4 2 3 1 4 4 6 4 2 2 2 1 4 3 2 2 2 6 6 7 5 3 3 2 3 4 5 2 2 1 2 3 

Š_27 2 2 4 3 3 5 3 2 3 1 3 4 5 4 2 2 2 1 4 2 1 1 2 4 4 5 4 2 3 3 2 4 3 1 1 1 1 2 

Š_28 2 2 4 3 4 4 4 2 3 2 4 4 6 4 2 2 2 1 4 3 2 2 2 6 6 8 4 3 3 3 3 4 4 2 2 2 2 3 

Š_29 2 2 4 4 4 4 4 2 3 2 4 4 6 4 2 2 2 1 3 2 2 2 2 6 6 8 5 3 3 3 3 4 4 2 2 2 2 3 

Š_30 2 2 4 4 4 5 4 2 2 1 3 3 6 3 2 2 2 1 3 3 2 2 1 5 5 6 3 3 2 1 1 4 4 2 1 1 1 3 

Š_31 1 2 4 4 4 5 3 2 2 2 3 4 5 4 2 2 2 1 4 3 2 2 2 5 5 7 4 3 3 3 3 5 5 2 2 2 2 2 

Š_32 2 2 4 4 3 4 4 2 2 2 4 4 6 3 1 1 2 1 3 3 2 2 2 5 5 7 4 3 2 2 3 4 4 2 2 2 1 2 

Š_33 2 1 4 2 3 5 4 2 3 1 4 4 5 4 2 2 2 1 4 3 2 2 2 5 6 6 4 3 3 3 3 4 5 2 2 1 2 3 

Š_34 2 2 4 4 4 4 3 2 3 2 4 4 6 4 2 2 2 1 4 3 2 2 2 6 6 8 4 3 3 3 3 5 4 2 2 1 2 3 

Š_35 1 2 1 4 2 4 4 2 3 2 4 4 6 4 2 2 0 1 3 3 2 2 2 6 6 6 5 3 3 3 3 4 5 2 2 2 1 3 

Š_36 2 2 4 3 4 5 4 2 3 2 4 4 6 3 2 2 2 1 1 2 2 2 1 6 5 6 4 3 3 3 3 4 4 2 2 2 2 2 

Š_37 2 2 3 3 2 5 4 2 3 2 4 4 5 3 2 2 2 1 4 3 2 2 2 6 6 8 5 2 3 2 2 5 5 2 2 2 2 3 

Š_38 1 2 4 4 4 5 4 2 3 2 4 4 6 4 2 2 2 1 4 3 2 2 2 6 5 6 4 3 3 3 3 5 5 2 2 2 2 3 
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Š_39 1 2 4 4 3 4 4 2 2 2 4 4 4 4 2 2 1 1 3 3 2 2 2 5 3 7 4 2 3 2 3 4 4 2 2 2 2 1 

Š_40 2 1 4 3 3 5 4 2 3 2 4 3 5 4 2 2 2 1 4 3 2 2 2 5 2 6 2 2 3 2 3 3 4 2 2 2 2 1 

Š_41 1 2 0 0 0 3 4 2 3 2 4 4 5 4 2 2 2 1 4 2 2 2 2 6 6 8 5 3 3 3 3 4 5 2 2 2 2 3 

Š_42 3 2 0 4 3 5 4 2 2 1 4 4 6 4 2 2 2 1 4 3 2 2 1 6 6 7 4 3 3 3 3 4 4 2 2 2 2 3 

Š_43 2 2 4 4 4 4 4 2 3 2 3 4 5 3 2 2 2 1 3 2 2 2 2 5 6 6 3 2 3 3 3 4 5 2 2 2 2 2 

Š_44 2 2 3 3 3 4 3 2 2 2 3 3 4 2 2 2 1 1 3 2 2 2 1 5 4 6 4 2 1 3 2 5 3 2 1 1 1 2 

Š_45 2 2 4 4 4 4 4 2 2 2 4 4 5 4 2 2 1 1 4 2 1 2 2 5 6 8 4 2 2 3 3 5 5 2 2 2 2 3 

Š_46 1 2 4 3 3 4 4 2 3 2 4 3 4 4 2 2 2 1 4 3 2 2 2 4 5 7 4 3 3 3 3 3 4 2 2 2 2 2 

Š_47 2 2 4 4 3 4 4 2 3 2 4 4 6 4 2 2 2 1 4 3 2 2 2 5 4 5 3 2 3 3 3 4 4 2 2 2 2 3 

Š_48 2 2 4 4 4 5 4 2 2 2 4 4 5 4 2 2 2 1 3 3 2 2 2 5 3 6 3 2 2 2 3 4 5 2 2 2 2 3 

Š_49 3 2 4 4 4 4 4 2 3 2 4 4 6 4 2 2 2 1 4 3 2 2 2 6 5 7 5 3 3 3 3 5 5 2 2 2 2 3 

Š_50 3 2 4 4 4 5 4 2 3 2 4 4 6 4 2 2 2 1 4 3 2 2 2 6 6 8 5 3 3 3 2 4 5 2 2 2 2 3 

Š_51 3 2 4 3 2 5 4 2 3 2 4 4 6 4 2 2 2 1 4 3 2 2 2 6 6 7 4 3 3 3 3 5 4 2 2 2 2 2 

Š_52 2 2 4 3 4 4 4 2 3 2 4 4 6 4 2 1 2 1 4 2 2 2 2 6 5 7 5 3 3 3 3 4 4 2 2 2 2 3 

Š_53 3 2 4 3 3 5 4 2 2 2 4 4 5 4 2 2 2 1 4 3 2 2 2 5 3 6 3 3 3 2 3 4 4 2 2 2 2 3 

Š_54 1 1 2 3 3 2 1 2 2 1 2 3 4 3 1 1 1 1 2 2 1 2 1 4 5 6 3 2 2 1 2 3 4 1 2 1 1 2 

Š_55 3 2 4 3 4 5 4 2 3 2 4 4 6 4 2 2 2 1 4 3 2 2 2 6 6 8 5 3 3 3 3 5 4 2 2 2 2 3 

Š_56 3 1 2 3 2 5 2 2 3 2 4 3 4 4 2 2 2 1 4 3 2 2 2 5 6 7 5 3 3 3 3 4 4 2 2 2 2 2 

Š_57 3 1 4 3 3 4 4 2 2 2 4 3 5 4 2 2 2 1 4 3 2 2 2 5 4 5 3 2 2 2 2 4 5 2 2 2 2 2 

Š_58 2 1 4 3 3 5 4 2 2 1 4 3 5 4 2 1 2 1 4 3 2 2 2 5 4 6 3 3 3 1 3 4 4 2 1 2 2 1 

Š_59 2 2 4 4 3 5 4 2 3 2 4 3 6 4 2 2 2 1 3 3 2 2 2 5 3 5 4 2 3 1 3 4 5 2 2 2 2 3 

Š_60 2 2 4 4 4 5 4 2 2 2 4 4 5 4 2 2 2 1 3 3 2 2 2 5 3 6 3 2 2 2 3 4 5 2 2 2 2 3 

Š_61 3 2 4 4 4 4 4 2 3 2 4 4 6 4 2 2 2 1 4 3 2 2 2 6 5 7 5 3 3 3 3 5 5 2 2 2 2 3 

Š_62 3 2 4 4 4 5 4 2 3 2 4 4 6 4 2 2 2 1 4 3 2 2 2 6 6 8 5 3 3 3 2 4 5 2 2 2 2 3 

Š_63 3 2 4 3 2 5 4 2 3 2 4 4 6 4 2 2 2 1 4 3 2 2 2 6 6 7 4 3 3 3 3 5 4 2 2 2 2 2 

Š_64 2 2 4 3 4 4 4 2 3 2 4 4 6 4 2 1 2 1 4 2 2 2 2 6 5 7 5 3 3 3 3 4 4 2 2 2 2 3 

Š_65 3 2 4 3 3 5 4 2 2 2 4 4 5 4 2 2 2 1 4 3 2 2 2 5 3 6 3 3 3 2 3 4 4 2 2 2 2 3 
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Š_66 1 1 2 3 3 2 1 2 2 1 2 3 4 3 1 1 1 1 2 2 1 2 1 4 5 6 3 2 2 1 2 3 4 1 2 1 1 2 

Š_67 3 2 4 3 4 5 4 2 3 2 4 4 6 4 2 2 2 1 4 3 2 2 2 6 6 8 5 3 3 3 3 5 4 2 2 2 2 3 

Š_68 3 1 2 3 2 5 2 2 3 2 4 3 4 4 2 2 2 1 4 3 2 2 2 5 6 7 5 3 3 3 3 4 4 2 2 2 2 2 

Š_69 3 1 4 3 3 4 4 2 2 2 4 3 5 4 2 2 2 1 4 3 2 2 2 5 4 5 3 2 2 2 2 4 5 2 2 2 2 2 

Š_70 2 1 4 3 3 5 4 2 2 1 4 3 5 4 2 1 2 1 4 3 2 2 2 5 4 6 3 3 3 1 3 4 4 2 1 2 2 1 

Š_71 2 2 4 4 3 5 4 2 3 2 4 3 6 4 2 2 2 1 3 3 2 2 2 5 3 5 4 2 3 1 3 4 5 2 2 2 2 3 

Š_72 3 2 4 3 4 5 3 2 3 2 4 4 5 4 2 2 2 1 4 2 2 2 2 6 1 7 4 3 3 2 3 3 4 2 2 2 2 1 

Š_73 2 1 4 3 4 4 4 2 3 2 4 3 5 4 2 2 2 1 4 3 2 1 2 6 3 6 2 2 3 2 3 4 4 2 2 2 2 3 

Š_74 3 2 4 4 4 5 4 2 2 2 4 3 4 4 2 2 2 1 4 3 2 2 2 6 4 7 4 3 3 3 3 4 4 2 2 2 2 2 

Š_75 2 2 4 3 4 3 4 2 2 2 4 3 3 4 2 2 2 1 4 3 2 2 2 4 3 5 3 3 3 2 2 4 5 2 2 2 2 1 

Š_76 3 2 4 3 4 5 4 2 3 2 4 3 6 4 2 2 2 1 4 3 2 2 2 5 6 6 4 3 3 2 3 4 4 2 2 2 2 3 

Š_77 3 2 4 4 4 4 4 2 3 2 4 4 4 4 2 2 2 1 4 2 2 2 2 5 3 7 3 3 3 3 3 4 5 2 2 2 2 2 

Š_78 2 2 4 4 4 5 4 2 3 2 4 2 6 4 2 2 2 1 4 3 2 2 2 6 4 8 2 3 3 3 3 4 5 2 2 2 2 2 

Š_79 3 2 4 4 4 4 4 1 2 2 4 3 5 3 2 2 2 1 4 3 2 2 2 4 2 7 3 3 3 2 2 4 4 2 2 2 2 1 

Š_80 3 2 4 4 4 4 4 2 3 2 4 2 5 3 2 2 2 1 4 3 2 2 2 4 3 7 4 3 3 2 2 4 4 2 2 2 2 2 

Š_81 2 1 4 3 3 4 4 2 3 1 4 3 6 4 2 2 2 1 4 3 2 1 2 6 4 5 4 2 2 2 2 5 4 2 2 2 2 3 

Š_82 3 2 4 4 4 4 4 2 3 1 4 3 4 3 2 2 2 1 4 3 2 2 2 5 4 6 4 2 2 2 3 4 4 2 2 2 2 3 

Š_83 3 2 4 3 4 5 4 2 3 2 4 4 5 4 2 2 2 1 4 3 2 2 2 5 5 7 4 3 3 2 3 4 4 2 2 2 2 2 

Š_84 2 1 2 3 3 4 3 2 3 2 3 3 5 4 2 2 2 1 4 3 2 2 1 5 5 6 4 2 2 2 3 4 4 2 2 1 2 2 

Š_85 2 1 4 4 4 5 4 2 2 2 4 4 6 4 1 2 1 1 3 2 2 1 2 6 6 7 4 3 3 3 2 4 4 2 2 2 2 3 

Š_86 3 2 2 4 4 5 3 1 3 2 3 2 5 2 2 2 1 1 4  2 2 2 4 6 8 4 3 3 2 2 4 5 2 2 2 2 2 

Suma 196 150 313 292 299 377 323 168 230 158 330 298 445 323 167 165 160 86 319 234 168 163 162 453 384 567 328 229 238 207 233 353 373 169 167 162 164 200 

Priemer 2.28 1.74 3.64 3.40 3.48 4.38 3.76 1.95 2.67 1.84 3.84 3.47 5.17 3.76 1.94 1.92 1.86 1.00 3.71 2.72 1.95 1.90 1.88 5.27 4.47 6.59 3.81 2.66 2.77 2.41 2.71 4.10 4.34 1.97 1.94 1.88 1.91 2.33 

% 83,48 91.51 87.93 89.28 

Zdroj: Vlastné spracovanie na základe dotazníkového prieskumu. 


