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UvoD

V kazdom regione je nieco Specifické, odlisné a cenné. V sucasnosti sa do popredia zaujmu
spolo¢nosti i odbornikov dostava hl'adanie potencialu, jedine¢nosti a vnutornej identity jed-
notlivych regiénov. Vynimoénost’ a tzv. ,,genius loci* kazdého regionu zavisi od mnozstva
faktorov (napriklad jeho prirodnych, socioekonomickych a kultdrnych danosti). Dalsim,
rovnako dolezitym faktorom je ¢lovek, jeho skusenosti, oCakavania a emdcie, ktoré sa mu
s danym regionom spéajaju. Podmienkou vytvorenia si vzt'ahu k vlastnému regionu je vsak jeho
poznanie a porozumenie zlozitym vztahom v fiom. V tom moze zohravat’ vyznamnu rolu aj
formalne vzdelavanie, najmé prostrednictvom predmetov geografia ¢i regionalna vychova.
Analyza geografického kurikula odhal'uje v tejto oblasti vel’ky priestor. V stéasnosti je v
Skolskej geografii, vramci nizSicho a vySSieho sekundarneho vzdelavania, pozornost
venovana najma viac ¢i menej vzdialenym regionom, ktorych skimanie je pre Ziakov ¢asto
abstraktné a malo motivujuce. Do vel'kej miery je to ovplyvnené tym, ze geografické kurikulum
i dostupné ucebnice st unifikované na pouzitie v ramci celej Slovenskej republiky a nijako tak
neprispievaju k poznaniu $pecifik regionov, v ktorych Ziaci ziju. U¢itel’ ma pritom §iroka $kalu
moznosti, ako spristupnit’ informacie o miestnom regione, napriklad prostrednictvom
digitalnych u¢ebnych technologii alebo naopak, S vyuzitim priamej sktisenosti Ziakov prostred-
nictvom terénneho vyucovania. HlbSie poznanie a porozumenie vlastnému regiénu vSak moze
byt’, vzhladom na rozvoj pozadovanych kompetencii a celého spektra zru¢nosti a spésobilosti

ziaka, nielen ciel'om, ale aj prostriedkom geografického vzdelavania.

Vedeckym cielom publikacie je teoretické spracovanie problematiky edukécie geografie
miestneho regidnu, realiz&cia prieskumu zameraného na zistenie pohl'adu ucitel'ov na viaceré
sposoby implementacie geografie miestneho regionu do Skolskej praxe, ndvrh a evalvacia
edukaénych modelov vyucovania geografie miestneho regiénu. Modelovym miestnym regio-
nom je Horné Pohronie.

Takto formulovany ciel' sme rozélenili na tri Giastkové ciele, ktoré napiiiame v §tyroch

kapitolach:

. identifikovat’ mozZnosti implementacie geografie miestneho regionu do vzdeldvania
Vv ramci niz8ieho a vysSieho sekundarneho vzdelévania;
. preskumat’ postoj uéitel'ov k implementacii geografie miestneho regiénu, digitalnych

edukacnych technolégii a terénneho vyucovania do geografického vzdelavania,;



. navrhnat' a Vv praxi overit' vyuzitie viacerych eduka¢nych modelov v rdmci dvoch
pristupov k vyucovaniu geografie miestneho regionu (interaktivna e-ucebnica, terénne

vyucovanie).

Pri spracovani prace vyuzivame teoretické metddy skiimania, sociologické metody zberu

Udajov, pri spracovani Udajov matematicko-statistické metody a korelaéni analyzu.

Ziskané vysledky mozu byt zdrojom informacii pre vedeckych pracovnikov, najma pri
vyskume réznych aspektov aplikacie geografie miestneho regiénu do vyucovania na zaklad-

nych a strednych $kolach.

Za zber primarnych a sekundarnych ddajov, pouzitych v e-ucebnici Horné Pohronie —
geografia regionu, d’akujeme ¢lenom Katedry geografie a geoldgie, menovite PaedDr.
Bohuslave Gregorovej, PhD., RNDr. Lenke Baldzovi¢ovej, PhD., Mgr. Richardovi Pousovi,
PhD. a doc. Stefanovi Ferencovi, PhD. Za Gi¢ast’ na evalvacii a revizii navrhnutych edukaénych
modelov a technolégii d’akujeme ucitel'om, ktori poskytli uzitocné informécie a spatnu vazbu.
Za posudenie rukopisu vedeckej monografie d’akujeme recenzentom RNDr. Magdaléne
Nemcikovej, PhD., doc. PaedDr. Janovi Kancirovi, PhD. a doc. RNDr. Alfonzovi Gajdosovi,

PhD., ktorych cenné rady a pripomienky pomohli k skvalitneniu jej obsahu.

Vedecka monografia je Ciastkovym vystupom projektu APVV-18-0185 "Transformacia
vyuzivania kultiurnej krajiny Slovenska a predikcia jej dalSieho vyvoja" financovaného
Agentdrou na podporu vyskumu a vyvoja Slovenskej republiky.



1. TEORETICKE VYCHODISKA GEOGRAFIE MIESTNEHO
REGIONU V SKOLSKEJ PRAXI

Geografia, ako vedna disciplina aj ako vyu¢ovaci predmet, sa zaobera skimanim krajiny a
regionov na roznych drovniach, od lokélnej Urovne (napriklad miestna krajina) az po troven
globalnu (napriklad svetadiel). Umoziuje Ziakom i Sirokej verejnosti spoznavat’ Krajinu v celej
svojej komplexnosti a zlozitosti. Zaobera sa Stidiom stavu, zmien a vyvoja jednotlivych
segmentov krajinnej sféry Zeme (regiénov), pri¢inami tychto zmien, ich néasledkov

a prislusnych zakonitosti i predikciou vyvoja krajiny do budicnosti (Matlovi¢ a Ira, 2006).
1.1 Obsahové vymedzenie kPi¢ovych pojmov

Krajina a region patria medzi kI'a¢ové pojmy geografie ako vedného odboru, tak i v ramci
geografickej edukéacie (Basovsky a Lauko, 1990; Kandracova a Michaeli, 1996; Karol¢ik,
Likavsky a Mazorova, 2015; Marada a kol., 2017). V kontexte nasej prace su Casto
spominanymi pojmami i pojmy miesto, miestny region ¢i miestna krajina. Nakol'’ko sa tieto
pojmy prelinaj, pouzivaji v rdznych zmysloch, kontextoch a maju viacero dimenzii, v d’alsej
Casti sa im budeme venovat’ detailnejSie.

Krajina

Krajina a jej jednotlivé komponenty predstavuju objekt $tadia viacerych vednych disciplin,
ktoré ju definovali v kontexte predmetu ich vyskumu. Pojem krajina ma vel'a spolo¢nych
znakov najmé v geografii a krajinnej ekologii. V tychto disciplinach sa krajina definuje ako
cast’ zemského povrchu s objektmi vnimanymi ¢lovekom. Takéto chépanie krajiny implikuje
predovsetkym dva d’alsie relevantné vyznamy — materialnu podstatu Uzemia a jej vonkajsi
vzhlad (Faltan a kol., 2018). Na tieto atributy upozoriiuje uz R. Hartshorne (1939), ked’ tvrdi,
7e krajina je obmedzend Cast’ zemia (druh regionu), ktorej vzhl'ad je vnimany ¢lovekom.
Geografické definicie krajiny vychadzaju zo systémového pristupu, zalozeného na komplex-
nom hodnoteni procesov a javov ovplyviiujucich krajinu. Vseobecne definuju krajinu ako
geosystém — systém prvkov geografickej sféry a ich vzajomnych vztahov (napriklad Krcho,
1968; Socava, 1972; Demek, 1974, Mazur a kol., 1980; Mician, 2008). Pri §tadiu krajiny
z geografického hladiska je teda pozornost zamerand nie len na skimanie Zivej a nezivej
prirody, ale tieZ na posudzovanie vzajomnej interakcie I'udskej spolo¢nosti a prirody v Case,
ktora sa do krajiny premieta (Bi¢ik, 2004). J. Otahel’ (1996) povazuje krajinu za komplexnt,

materialnu a estetick( entitu zivotného prostredia alebo jeho sucasti. Definuje ju ako systém



materialnych prvkov, synergicky interagujucich cez svoje vlastnosti v priestorovej a ¢asovej
dimenzii. Vsetky urovne krajiny si odrazom zmien, ktoré vychadzaju z prirodnych,
politickych, socioekonomickych i kultirnych danosti Gzemia. J. Cindura (1985) definuje
krajinu ako T'ubovolne velky vysek geosféry (resp. krajinnej sféry) — hmotny, priestorovo-
Casovy systém prirodnych a socioekonomickych prvkov na zemskom povrchu, v ktorom sa

uskutoc¢nuju fyzikalne, chemické, biologické a spolocenské procesy.

Z krajinnoekologického hl'adiska je krajina definovand ako roznoroda cast’ zemského
povrchu, ktora sa skladd zo stiboru vzajomne sa ovplyviiujicich ekosystémov, navzajom sa
opakujucich v konkrétnej Casti zemského povrchu, pricom krajina ako celok ma vlastnosti,
ktoré jej Casti nemaju. Vyznamnou vlastnost'ou krajiny je jej heterogenita (Forman a Godron,
1993). Mikl6s a Izakovi¢ova (1997) chapu krajinu ako geosystém tvoreny suborom prvkov

a vztahov medzi nimi.

Regién

Zéakladnou jednotkou geografického Stidia je region. Definovany je ako oblast’, ktora ma
zjednocujuce vlastnosti. Podl'a M. Rosenberga (2017) pomaha $tadium regionov odpovedat’ na
otazky: Ako a preco je jedna oblast’ podobna inej? V ¢om sa jednotlivé oblasti lisia? Vednou
disciplinou, ktora sa zaobera r6znymi aspektmi regionov je regionalna geografia. Patri medzi
najstarsie discipliny geografie. V pociatkoch mala popisny charakter, jej hlavnou ulohou bol
popis vnimanej krajiny. Cestovatelia popisovali na zaklade svojich subjektivnych dojmov rysy

prirody, obyvatel'stva, sidiel a sp6sob hospodarstva. Takto vznikali prvé charakteristiky krajin
v histérii (BaSovsky a Lauko, 1990).

Definicii regionu je viacero a prechadzali vyvojom, napriklad v 18. storo¢i, v obdobi
komeréného, Statisticko-opisného charakteru regionalnej geografie, reprezentovanom A. F.
Biischingom, bolo vel'mi rozsirené chapanie regionu ako politicko-historickej Uzemnej
jednotky (BaSovsky a Lauko, 1990). V obdobi na konci 19. storocia a v prvej polovici 20.
storoCia bol region chapany, ako prirodzene existujica Uzemna jednotka, spojena s typickym
sposobom zivota jeho obyvatel'ov, jedinecnostou prirody a kultdry. Napriklad americky
geograf R. Hartshorne (1939) vo svojom ponati regionu kladie doraz na jedineCnost’ a
nezamenitel'nost’ regionov. Region chape ako tizemie so Specifickou polohou, ktoré sa istym
spésobom odlisuje od inych Gzemi a ktoré sa rozprestiera tak d’aleko, ako sa rozprestiera dany
vyclenujuci znak. V obdobi kvantitativnej revolucie od polovice 50. rokov 20. storoc¢ia bol

region casto chapany uz nie ako prirodzene existujica jednotka, ale skor ako sposob, ktorym sa



organizuju geografické informacie. DoSlo k odosobneniu regiéonu vplyvom pouZzivania
analytickych metdd, ktorym chybala moznost’ zachytit’ skuto¢nost’ v jej mnohovrstevnatosti.
Region bol vyuzivany najma ako statisticka jednotka, ktora sltzila pri triedeni dat a informacii
(Seiman, 2016). Hlavnu rolou pri vymedzovani regiénov zohravali socialne procesy, prevazne

ekonomickej povahy.

Sucasné ponatie regionu sa rozvija od 80. rokov 20. storo¢ia a je ovplyvnhené novou
regionalnou geografiou. Region je vnimany ako priestor, ktory sa formuje podla spolo¢nosti —
podl'a toho, aky mu spoloc¢nost’ dava vyznam. Takyto region v sebe nesie znaky kultdrnych,
ekonomickych, politickych a inych vztahov (BaSovsky a Lauko, 1990; Hefmanova a Chromy,
2009). Region ovplyviuje a zaroven je ovplyviiovany ekonomickymi, kultarnymi, politickymi
ale i spolo¢enskymi procesmi (Paasi, 1986). V stGc¢asnosti st regiony vnimané komplexne
a synteticky, napriklad T. Krej¢i a kol. (2010) chapu region ako zlozity a dynamicky
priestorovy systém, ktory vznikol na zéklade prepojenia prirodnych a socioekonomickych
javov a ma Specificky typ organizacnej jednotky, ktora ho odlisuje od ostatnych regionov.
Podobne aj P. Chromy (2009) definuje regién ako viac ¢i menej ohrani¢ent izemnu jednotku,
ktora sa vd’aka svojej jednotnosti, uniformite ¢i zhodnosti znakov alebo urcitého organizacného
principu 1isi od inych Uzemnych jednotiek. Predmetom vyskumu regionalnej geografie je
Stadium vzajomnych vzt'ahov medzi prirodou, 'udskou spolo¢nost’ou a jej aktivitami, odhalenie
zakonitosti formovania sa a fungovania regionalnych systémov a zékonitosti teritorialnej

diferenciacie geografickej (krajinnej) sféry (Lauko a Kasala, 2010).

Dolezitym atribatom regionov je to, z akého doévodu s vymedzené. Region moze byt
vymedzeny bud’ ako vysledok zhody urcitej komunity (tzv. socialny konstrukt, napriklad
regiondlna identita) alebo ako objektivna jednotka vymedzend podl'a urcitych vecnych
kritérii (Marada a kol., 2017), napriklad administrativnymi kritériami (napriklad okres, kraj,
Stat, svetadiel), prirodnymi kritériami (napriklad geomorfologicky celok, povodie, imorie,
klimaticka oblast’, bioklimatické pasmo, kontinent), socioekonomickymi kritériami (napriklad

podl'a prevazujticej dochadzky obyvatel'ov za pracou) a pod.

Dal§im zasadnym atributom regiénu je jeno vyvoj, pre ktory plati, Ze je Uzko spéty s jeho
minulymi pri¢inami a buducimi nésledkami. Regiony su teda vel'mi premenlivé v Case, ale i v
priestore. Napriklad Klapka a Tonev (2008) uvadzaji, ze region je utvarany spolo¢nostou,
ktora sa neustale vyvija a meni, preto ani on sam neunika vplyvom spolo¢nosti. V praxi tak

region funguje ako nestaly, dynamicky prvok krajiny.



Region moze predstavovat’ aj nastroj vyskumu — slazi ako Statisticka jednotka, pre ktoru
zhromazd’ujeme data potrebné k d’al§iemu spracovaniu. Region tiez moze predstavovat’ objekt
vyskumu, ¢asto i nastroj managementu Gzemia, napriklad regiony NUTS, euroregiony a pod.
(Klapka a Tonev, 2008). Pojem regién je teda pouzivany v réznych oblastiach I'udskych
zaujmov a aktivit, napriklad v administrativnej oblasti (obce, okresy, kraje, VUC, §tat), v

regiondlnom rozvoji, cestovnom ruchu a pod. (Dubcova a kol., 2012).

Regiony je mozné klasifikovat’ z mnohych hladisk. Z pohl'adu zamerania publikécie je
dolezité velkostné hladisko. M. Hampl (1998) rozliSuje tri Urovne socioekonomickych
regioénov: 1. mikroregiény — zdruzenia nickolkych obci za uc¢elom dosiahnutia spolo¢ného
ciela, 2. mezoregiony — rozsiahle Gzemné oblasti, charakteristické napriklad migréciou
obyvatel'stva (napriklad okresy alebo kraje), 3. makroregiony — Uzemie $tatu, makroregiony
sveta (napriklad svetadiely). D. Guriak a kol. (2007) dopiiaji tato klasifikaciu o narodn
a globalnu troven. Chapanie Struktry a procesov rozli¢nych regionov v ramci globalneho

systému tvori bazu pre regionédlnu a narodnu identitu ich obyvatel'ov (Haubrich, 1992).

Miesto a miestny region

Podl'a Matlovica a Matlovi¢ovej (2015) je miesto kardindlnym konceptom geografie, avSak
nie jedinym. Dal$im z nich je priestor, priroda, krajina, region, mierka, hranica, prostredie,
udrzatel'nost’, Cas, priestorova interakcia, priestorova difuzia, priestorova autokorelacia a
d’alsie. Geografi sa odjakziva zaoberali atributmi miesta — jeho polohou, hierarchickym a
heterarchickym postavenim, mierkovym dosahom, dostupnostou, ohrani¢enim, vnutornou
Struktarou (geodiverzitou), vyznamom, identitou, imidzom, znackou, vyvojom, socidlnou
konstrukciou/produkciou a pod. Vlastnostou miest je ich prepojenie s inymi miestami, ktoré
ich ovplyviiujt, ale tiez robia jedine¢nymi a odliSnymi. Vzajomné vzt'ahy umoziujd uzemnu
Specializaciu miest/regiénov, ovplyviuju tak ich vysledna funkciu, resp. ich vyznam (Marada
a kol., 2017).

Podla H. Haubricha (1992) tvoria zéklad pochopenia vztahov medzi I'ud’'mi a miestami
poznatky o fyzickych charakteristikdch miest, spravani sa obyvatel'stva a percepcii prostredia.
Podl'a humanistického ponatia priestoru je miesto dynamickou sférou, v ktorej sa odohrava
zivot ¢loveka a jeho kazdodenné Cinnosti a skusenosti a 'udska vazba na miesto je ovplyvnena
osobnym pohl'adom ¢loveka a tym, aky vyznam miestu priklada (Roberts, 2013). F. Zich (2003)
povazuje vzt'ah medzi ¢lovekom a miestom za podstatu regionalnej identity (viac Kasala,

2020). Pocas Zivota sa mozu stat’ miestami ¢loveka rozne regiony a lokality. Rozdiel medzi



miestom a regionom nie je vo velkosti plochy, ale v ich vztahu k jednotlivcovi. Region je
historiou kolektivu, zatial' ¢o miesto je histériou daného jednotlivca. Daldim rozdielom je
stalost’ — miesto zanika po jedincovej smrti, region je trvalejSicho charakteru — je historickym
procesom s dlhodobym trvanim. Podstatu miesta vyjadruju klacové slova: jedinecnost,
subjektivita a symbolicka hodnota prostredia (Hefmanova a Chromy, 2009). Rozsah miesta
urCuje vnimanie jednotlivca aje ovplyvneny jeho skusenostami (Marada a kol., 2017)
a naopak, miesto vyznamne ovplyviiuje jednotlivca (viac Day, 2004; Vévra, 2010). Miestom
moze byt napriklad sedadlo v autobuse, zahrada, region, ale i slne¢na sustava (ako naSe miesto

VO vesmire).

Z tohto pohl'adu méze predstavovat’ priklad miesta aj miestny region. Priestorové hl'adisko
miestneho regionu je podmienené vel'kostou regionalnej geografickej mierky. Na zaklade nej
sa rozliSuje mezoregion (napriklad okres, historicky region) alebo mikroregion, ktory zachadza
do lokalnej drovne krajiny — miestnej krajiny. Poznavanie miestneho regionu by malo byt

detailnejsie v zavislosti od rastu vel'kosti mierky.

Miestny region je odrazom jeho vyvoja a dynamiky, ktoré vychadzaju z prirodnych,
politickych, socioekonomickych i kultdrnych danosti Uzemia. Pojmy miestny region,
domovsky region, miestna krajina, lokalna krajina, miestna oblast’, krajina v mieste bydliska ¢i
mikroregion sa niekedy chapu (najma v didaktike geografie) ako synonyma, inokedy odbornici
niektoré z nich rozlisuju a charakterizujt z viacerych hladisk (Fricova a Kilhnlova, 1983;
Kandracova a Michaeli, 1997; Kancir a Madzikova, 2008; Kancir, 2007; Tom¢ikova, 2010;
Tutokyova, 2012; Tom¢ikova a Rakytovd, 2018). Napriklad podla Fri¢ovej a Kiihnlovej (1983)
je miestna krajina charakterizovana ako humannogeograficky region nizSieho radu, t. j. nodalny
region, ktorého stredisko s ur€itymi zariadeniami (pracoviska, sluzby) viaze na seba obce v jeho
zazemi. Podl'a M. Tutokyovej (2012) je mozné z priestorového hladiska vymedzit' miestnu
krajinu na troch urovniach: 1. obec a okolie, 2. okres, 3. historicky region. Kandracova a
Michaeli (1997) ako miestnu krajinu chapu areal platnosti denného rutinného rytmu ¢loveka
Vv prostredi. Predstavuje tu Cast’ prostredia ¢loveka, ktord je na styku zony bezprostredného a
nepretrzitého zmyslového poznavania (napriklad dom, miestna Stvrt, obec so zakladnou
vybavenost'ou, so zénou vnimanou periodicky, t. j. obec s va¢§im komplexom vybavenosti).
Velkostou ju moéZeme zaradit’ na rozhranie lokéalnej a regionalnej dimenzie. Miestnu oblast’
velkych miest tvori vlastné mesto a jeho zazemie. Ako mikroregion chapu napriklad A.
Dubcové akol. (2012) obec. Detailnym skimanim mozaiky regionov malych rozmerov

s dérazom na ich individualne, socialne, ekonomicke a kultarne ¢rty sa zaobera mikrogeografia.



Jej predmetom je skdmanie kvality rutinnych vazieb v takto ohranicenom priestore, po¢nuc
lokalnou a konciac regionalnou tiroviiou. Ide o postihnutie vazieb v prirodnom prostredi, medzi
¢lenmi komunity navzajom, medzi komunitou a prostredim s akceptovanim spétnej vézby.
Zaroven, ako uvadzaju Kandracova a Michaeli (1996), je nevyhnutné poznat' aj poziciu

skdmaného regionu aj v sirSom kontexte teritorialnej hierarchie.

Ucitelia geografie vnimajt, ako to vyplyva z vyskumov Madzikovej (2004) a Mikulovského
(2020), pojem miestny region rézne. Vacsina u¢itel'ov vnimanie tohto pojmu spéja s jeho terito-
rialnym vymedzenim. NajcéastejSie ho vnimaju ako obec ajej okolie alebo okres (resp.
samospravny kraj). Medzi pedagégmi na zakladnych a strednych $kolach je mozné vidiet
vyrazné rozdiely. Ucitelia na zakladnych Skolach najcastej$ie vymedzuju miestnu krajinu ako
obec resp. mesto a jeho okolie, pomocou ktorého sa snazia ziakom priblizit Specifické
odliSnosti miestnej krajiny a ostatnych Casti Slovenska, realizujo rdzne geografické
vychadzky a miestne exkurzie. Ucitelia na gymnaziach najcastejSie vymedzuji miestny
region pomocou hranice samospravneho kraja. V ich vyu¢ovani sa venuji najma porovnavaniu
prirodnych a socioekonomickych podmienok miestneho regionu (kraja) s ostatnymi krajmi
Slovenska. V mensej frekvencii sa vo vyskumoch objavilo vnimanie miestneho regionu ako
mensSiecho Gzemia (bydlisko Ziaka, resp. sidlo $koly) alebo naopak, historického regionu —

napriklad Horna Orava a Zemplin.

Pre potreby tejto prace povazujeme za miestny region ten region (z hl'adiska geografickej
mierky na rovni mezoregionu), ku ktorému ma jedinec najvaésiu vazbu (z roznych aspektov).
Moze to byt okres, niekol’ko okresov alebo historicky region (Horehronie, Liptov, Spis a pod.),
ktory sa vd’aka svojej jednotnosti ¢i zhodnosti znakov alebo ur¢itého organiza¢ného principu
1i8i od inych regionov.

Vzhladom k vzrastajlicim tendenciam vSetko globalizovat, dochadza v spolo¢nosti k
transformacii hodndt, vzt'ahov i spolo¢enskych vzorcov spravania sa. Dosledkom tychto zmien
je i zmena pohl'adu na hodnotu miest a regionov kde zijeme. Vzt'ah ¢loveka sa meni z Cisto
ekonomickeho na viac environmentalny. Cudia si cez ochranu Zivotného prostredia a krajiny
kde ziju, vytvaraju uzsi vztah — vazbu k miestu a regionu. Tato vazba je pre nich pocitom
domova, bezpecia a dovernosti. Tomu zodpoveda aj ur¢ity spésob vnimania miestneho regionu
jedincom a jeho spravanim sa v inom. Pre ¢loveka, zijiceho na konkrétnom mieste, majd zmysel
nielen fyzické objekty tvoriace toto miesto, ale aj udalosti, ktoré tu prezil v minulosti. Toto

hladisko najlepsie vystihuje latinsky pojem ,,genius loci, ¢o v preklade do slovenského jazyka



znamena ,,duch miesta“. Obsahuje v sebe jednotu ,,genia regionis“ (ducha krajiny) a ,,genia

populi* (ducha I'udi, prip. spolo¢nosti) (Toméikova a Cief, 2013).

Lokalna ¢i regionalna identita Sa nevytvara zo dia na deil. Ide o dlhodoby proces
institucionalizacie skladajlcej sa z niekol'kych etap (Paasi, 2003). Regionalna identita ako taka
nie je ¢asovo stabilna. Meni sa v kontexte politickych a ekonomickych vplyvov, ale i so
zmenami spolocenskych hodn6t. Podobne ako pri regionoch sa regionélna identita vyvija, meni
i zanika (Chromy a kol., 2014). Mozné je ju chapat v dvoch rovinach — individuélnej a
kolektivnej. Individualna rovina sa viaZe na jedinca a na jeho subjektivne pocity, viazuce sa k
regionu. Tento vztah je ovplyvneny vlastnymi pocitmi a skisenostami. Kolektivna rovina je
viazana na skupinu a jej regionalne povedomie — kolektivnu pamét, ovplyvnend znalost'ou
kultarnych specifik a spolocenskych vzorcov (Hefmanova a Chromy, 2009). Regionalna
identita znamena uvedomenie si jedinecnosti a vztahu k ur¢itému tzemiu. Pri jej formovani
jedinec uvazuje nielen v priestorovom aspekte, ale hraju tu kIai¢ova rolu i kultra, historia,
architektura, vlastnosti I'udi a i. (obr. 1). Otazkou je, ¢i v modernej globalizovanej spolo¢nosti,
ktora sa snazi stierat’ rozdiely a byt si vo vSetkych urovniach Zivota rovnd, maju Ziaci stale
povedomie o svojich korenoch, ¢i citia ista spolupatri¢nost’ k miestu, kde sa narodili alebo kde

travia vac¢sinu svojho Zivota.
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Obr. 1 Priklady zloziek regionalnej identity v didaktickej aplikécii. Zdroj: P. Chromy (2009).



1.2 Vyznam edukacie geografie miestneho regionu

Podrl'a Professional Standards for Accomplished Teaching of School Geography (2011) je
sucasné geografické vzdelavanie zalozené na geografickom skimani dostupnych podkladov a
terennom vyskume, rozvijani geografického myslenia a komunikécie, vytvarani akcie-
schopného vzdelavacieho kritického a tvorivého prostredia v spolupraci so ziakmi. Aj na
Slovensku sa v poslednych rokoch vyrazne zmenili ciele Skolskej geografie, ¢o je zrejmé aj
zo $tandardov geografie v ramci ISVP (SPU, 2015a, b). V minulosti bolo v regionalnej geogra-
fii hlavnym cielom dokonalé zvladnutie podrobného miestopisu. V stGéasnosti je to
v kognitivnej oblasti najmé pochopenie zlozitosti krajiny a silnej vzajomnej previazanosti jej
prirodnych a socioekonomickych zloziek (SPU, 2015a), teda pochopenie regionu ako syntetic-
kej a komplexnej Uzemnej jednotky. R. Matousek (2010) vymedzuje ciele Skolskej regionalnej
geografie eSte presnejSie — je to pochopenie suvislosti na lokalnych i regionalnych urovniach,
schopnost’ aplikacie nadobudnutych vedomosti v praktickom zivote a porozumenie fungovaniu
spolo¢nosti v kontexte s prirodnymi podmienkami. Jednym z ciel'ov je tieZ vediet’ nachadzat’
regionalne problémy a hladat’ ich rieSenia. SpOsoby geopriestorového myslenia, ktoré je
u ziakov potrebné rozvijat’ opisuje v publikacii Teaching Geography aj P. Gersmehl (2014).

Vyuéovanie by podl'a neho malo viest’ Ziakov k osvojeniu si nasledujucich konceptov:

. porovndvanie — hladanie podobnosti a odli$nosti, porovnavanie ukazovatelov,
napriklad teploty vzduchu, velkosti sidiel a i.;

. hodnotenie a posudenie vplyvu — napriklad vplyv zépadného vzdusného priidenia na
podnebie v regione, vplyv cestovného ruchu na rozvoj regionu a i.;

. vyclenovanie regionov roznej mierky — dochadzkové regiony, regiony cestovného
ruchu, kultarne regiény a i.;

. opis zmeny, prechodu — opis cesty do skoly, opis narodnostne zmie$anych
cezhrani¢nych regiénov a i.;

. hierarchia a organizécia (Urovne geografickych javov) — Gzemna hierarchia regionov,
hierarchia vodnych tokov a i.;

. priestorové analdgie — rovnaké javy, procesy na rozdielnych miestach;

. stvislosti — sGvislost’ medzi klimou a cestovnym ruchom alebo vyskytom rastlinnych
druhov ai.;

. ¢asovo-priestorové zmeny —demografické zmeny regionu v ¢ase, zmena vyuzitia pody
Vv katastralnom tizemi obce, populacny rast obce a i.;

. analyza pohybov — pohyb v ¢ase, trendy dopravy, migracie obyvatel'stva a i.;



. analyza difuzie — predpoved’ pocasia, urbanny rast miest a i.

Je to prave miestny region, v ktorom (mozno i nevedomky) Ziaci ziskavaju prvé geografické
skusenosti a vedomosti v ramci Skoly i mimo nej. Ked'ze sa jednd o viac ¢i menej zname
Uzemie, ziskavanie vyssie uvedenych konceptov by prostrednictvom (a v rdmci neho) malo byt
pre ziakov viac motivujlce a v istom smere jednoduchsie (Alexander, 2010). Toto potvrdzuje
aj vyskum A. Madzikovej (2004), z ktorého vyplynulo, ze az 75 % dotazovanych ucitel'ov sa

domnieva, Ze tato problematika je pre ich Ziakov zaujimava.

Odbornici, ucitelia i autori regionalnych ucebnic pouzivaju v tomto kontexte pojmy, ako
spoznavanie miestneho regiénu, geografia miestneho regionu, vyuka miestneho regionu,
regionalna vyuka a pod. Pri pouziti ktoréhokol'vek znich méa tato téma na zékladnych
a strednych $kolach nezastupitel'né miesto. Vyznamom geografie miestneho regiénu a miestnej
krajiny sa zaoberali mnohi pedagdgovia a myslitelia — F. Rabelais, T. More, F. Bacon, J. J.
Rousseau, . Kant, J. H. Pestalozii ¢i J. A. Komensky. Pri pohl'ade do minulosti geografickej
edukacie je mozné konstatovat’, ze priaznivy predpoklad pre plnsiu realizaciu vzdelavacich aj
vychovnych aspektov tohto uciva utvorili az zmeny v 90-tych rokoch, spdsobené trendom
humanizacie vo vzdelavani. Na vyznam tejto témy poukézala aj Medzinarodnéa charta geogra-
fickej vychovy (Haubrich, 1992). Zmendm v postaveni geografie miestneho regionu vo
vzdelavani sa podrobnejsie venuje A. Madzikova (2004). V sucasnosti kurikulum geografie na
zakladnych $kolach ani gymnaziach (SPU, 2015a, b) miestny region (ani miestnu krajinu)
explicitne nespomina. Vagsi priestor bol tejto téme venovany v SVP platnom do roku 2015,
najméa v tematickom celku Regiony Zeme. SVP geografie pre ISCED 2 (SPU, 2010a) napriklad
uvadzal, Ze ziak by mal poznat’ miestny region, moznosti jeho rozvoja a byt’ schopny prispiet
k jeho rozvoju. Pri §tadiu prirodnych a ¢lovekom vytvorenych osobitosti regionov sveta mal
byt’ Ziak schopny ich vzajomného porovnania so Slovenskom a miestnou krajinou, predstavit’
vyznamné objekty miestnej krajiny, opisat mozZnosti rozvoja cestovného ruchu v miestnej
krajine a prezentovat’ svoju miestnu krajinu. Podla SVP geografie pre ISCED 3A (SPU, 2010b)

mal ziak zvladnut’ vytvorit’ prezentaciu svojho sidla alebo regionu na Slovensku.

| napriek tomu, ze tieto ciele (ani podobné) uz sucasné kurikulum geografie neobsahuje, je
mnoho doévodov, preCo by Ziaci mali vediet o svojom regione Co najviac. Malo by byt
samozrejmost'ou, aby obyvatel’ daného regionu poznal jeho zaujimavosti, vedel opisat’ krajinu,
poznal jeho historiu, tradicie a uvedomoval si potencial i pripadné bariéry jeho rozvoja. Mal by

tiez vediet’ pomenovat’ podniky, ktoré zamestnavaji obyvatel'ov, ¢i sprevadzat’ priatelov svojim



regionom. Miestny region je teda jednou z hlavnych oblasti krajinnej sféry, ktorti by ziaci mali

poznat’ a rozumiet’ je;.

Podla H. Kiihnlovej (1999) by sa zmyslom poznavania miestneho regiénu malo stat’
syntetizujice Stidium zalozené na objavovani, pochopeni, hodnoteni a osvojeni si
integrovaného obrazu regionu ¢i sidelného utvaru, v ktorom s agregované najvyznamnejsie
prirodovedné, historické, kultdrne, socidlnogeografické, environmentélne a politické poznatky.
Pri vyucovani geografie miestneho regionu neméa zmysel region chapat’ len ako na mape
vymedzené Uzemie. Je potrebné vnimat’ okrem jeho priestorovosti aj ¢asové hl'adisko a kontext.
Napriek tomu je pre uéitel’'a dolezité definovat’ (vymedzit’) region, ktorému sa bude so ziakmi
venovat. Poznavanie miestnej krajiny by malo byt detailné v zavislosti od dimenzie regionu
(vyssi uzemny celok, miestny region, obec, mestska stvrt, sidlisko). Tato dimenzia (vel'kost)
spoznédvaného regionu suvisi s vekom ziakov. V ramci prvého stupiia zakladnej $koly je to
okolie skoly alebo sidlisko, na druhom stupni zakladnej $koly obec a jej zdzemie a na strednej
Skole miestny region (napriklad okres, historicky region a pod.). J. Vorlicek a kol. (2011)

vymedzujd miestny region nasledovne:

. je to priestor, ktory vidim, ked’ sa rozhliadnem z najbliz§ieho kopca alebo kostolne;j
veze. Je teda taky vel'ky, kam az dohliadnem. PresnejSie, kam chcem dohliadnut’ (teda
¢o v iom chcem néjst’ — nas dom, les, do ktorého chodim na huby, rybnik, kde sa kiipem);

. je to priestor, v ktorom je sledovany jav stale este konzistentny. Siaha teda az tam, kde
ma eSte skimany jav stale rovnaku kvalitu (oblast’ so spolo¢nou historiou, tradiciami,
zvykmi a pod.);

. je velky podla toho, kam sa je mozné dostat’ vlastnou silou (peso alebo na bicykli). Je
to teda zalezitost’ 0sobnej dostupnosti;

. je taky velky, aky je citovy dosah pre ziaka v danom mieste kde Zije, kde sa narodil,
kde to pozn, kde mé svojich blizkych. Region ma teda i citovl zlozku (skdsenosti,

spomienky, tradicie, historiu, rodinu atd’.).

Z uvedeného vyplyva, ze vymedzovanie skimaného regionu nie je jednoduché a byva
celkom jedine¢né. Aj Z. Kucera (2008) potvrdzuje, ze krajinu (miestny region) je vel'mi tazké
jasne vymedzit’ a uchopit’, pretoze kazdy si pod nou predstavi nie¢o iné, zaujme K nej iny

postoj.

Hlbsie poznanie miestneho regionu vsak moze byt nielen cielom, ale aj prostriedkom geo-

grafického vzdelavania. Délezitejsi, ako tradi¢ny popis jednotlivych zloZiek regionu, je rozvoj



geografického myslenia. Geografické vzdelavanie by podl'a Madzikovej a Kancira (2020) malo
viest', vV nadvéznosti na vlastné skisenosti ziakov, ku kladeniu otdzok, rozvijaniu intelektudl-
nych zru¢nosti a reagovaniu na problémy, ktoré ovplyviiuju ich zivot. Otazky, charakteristické
pre geografické skimanie, na ktoré mozu ziaci hl'adat’ odpovede aj na priklade miestneho regi-
onu, formulovali Bowles (1997), Kleeman (1997) a Rosenberg (2017). Témy, ku ktorym sa tieto otazky

viazu, SU navzajom prepojené a ziadna z nich nemoze byt’ pochopena bez kontextu s ostatnymi:

. umiestnenie: Kde sa to nachddza? Preco je to tam? Aké st dosledky jeho polohy?
(absolutna, relativna poloha);

. miesto: Aké to tam je? (charakteristika prirodnej a socioekonomickej zlozky krajiny);

. interakcia ¢lovek/prostredie: Aky vplyv to ma? (vplyv vlastnosti krajiny na rozmiest-
nenie a zivot obyvatel'ov, sposoby prispdsobenia sa obyvatel'ov roznym podmienkam,
vplyv €loveka na krajinu);

. pohyb: Ako a pre¢o sU miesta navzajom spojené? (doprava, pohyb informaécii);

. zmena: Ako sa dané miesto meni? S ¢im to stvisi? (zmeny vyuZitia krajiny, zmeny
funkcie a pod.);

. regiony: Ako a preco je jedna oblast’ podobna inej? (politické, prirodné, kultirne vlastnosti);

. smerovanie: Je stfasné vyuzitie prostredia vhodné? Ako by to malo byt riadené
z hladiska vzajomného prospechu spolo¢nosti a prirodného prostredia?

. pocity: Ako vnimam toto miesto? Ako ho vnimaju ostatni I'udia? Pre¢o by ho mali ini

l'udia navstivit™? ,,génius loci*.

Odpovede na tieto otazky si vyzaduju skimanie lokéacie, situacie, interakcie, priestorového
rozmiestnenia a diferenciacie javov v krajine. Vysvetlovanie tychto situacii vychadza tak
Z historie, ako aj zo sti¢asnosti. Mozno pritom identifikovat’ také trendy, ktoré budu indikovat’
pravdepodobny budici vyvoj (Haubrich, 1992). Podstatné je, Ze kladenim otazok sa aktivuje
proces uvazovania ziakov, teda vedomé premyslanie o Specifikach danej lokality a jej osadenia
do irieho ramca krajiny (Rezni¢kova, 2008). Hl'adanie odpovedi na vyssie uvedené otazky,
moze slazit ako model na pochopenie vieobecne platnych suvislosti a pravidelnosti. Ziak,
ziskanim skusenosti pri skimani a rieseni problémov v jednoduchsej znamej miestnej krajine
(napriklad vidiecka obec), moze potom T'ahSie a Gspesnejsie postupovat’ pri skimani a rieseni
problémov komplikovanejSej menej zndmej mestskej obce ¢i vicSieho regionu (Tomcikova,

2010; Uradnikova a Kramarekova, 2016).

Ako uvadza aj Madzikova (2004), vyznam uciva o miestnom regione ma okrem vzdelava-

cieho i vychovny vyznam. Prispieva k vytvaraniu kladného a zodpovedného vztahu ziakov k



najbliz§iemu okoliu, rozvijaniu lokalneho a regionalneho povedomia (ako sucasti a zaroven
protivdhy vSeobecnych globaliza¢nych tendencii), schopnosti vedicich k vyjadreniu svojho
postoja a nazoru k socialno-politickym, ekonomickym, environmentalnym problémom v regio-
ne a k estetickym vlastnostiam krajiny. Pésobi tiez v smere posilnenia spoluzodpovednosti za
stav zivotného prostredia, povzbudzuje k aktivite v prospech rozvoja regionu, k angazovanosti
a zaujmu o dianie v miestnom regione (Madzikov4, 2004; Novotnd, 2010). Pri pouziti vhodnych
aktivizujucich metdd maju Ziaci (aj ti vo vSeobecnosti menej Uspesnejsi) moznost’ samostatne
sa prejavit’ — napriklad uvadzanim prikladov a skdsenosti z ich realneho Zivota, ndvrhom rieSeni

identifikovanych problémov, praktickymi zru¢nostami pri terénnom vyucovani a pod.

1.3 Sucasny stav a moznosti realizacie geografie miestneho regionu na
Slovensku

Spoznévanie miestneho regionu vo formalnom vzdelavani na Slovensku suvisi najma
s ucebnymi predmetmi vlastiveda a geografia, ktoré¢ su podl'a Inovovaného Statneho vzdela-
vacieho programu — ISVP (SPU, 2015a, d) zaradené do vzdelavacej oblasti Clovek
a spolo¢nost’ (spolu s dejepisom a obcianskou naukou). Propedeutickym predmetom pre
vyuCovanie geografic je v primarnom stupni vzdelavania najma predmet vlastiveda,
geografické prvky miestneho regiénu vsak priblizuja i predmety prirodoveda a prvouka. Tieto
predmety uvadzaju ziakov do poznavania prirodného aj spoloenského prostredia a kladu
zaklady v rozvijani geografickych zruénosti — najméa kartografickych (Cizmarova, 2001; Kancir
a Madzikové, 2003; Madzikovéa a Kancir, 2020). V ramci predmetu vlastiveda ziaci spoznavaja
bezprostredné okolie $koly ¢i miesta ich bydliska. Postupne sa pocas $tadia skimany regién
zviacSuje, Ziaci spozndvaju regiony vymedzené administrativnymi (napriklad okres, kraj, §tat,
svetadiel) alebo prirodnymi hranicami (napriklad geomorfologicky celok, povodie, Umorie,
klimaticka oblast’, bioklimatické pasmo, kontinent) (Tom¢ikova, 2010). V minulosti bola prave
regionalna geografia vlasti (vratanie miestneho regionu) povazovana za najvyznamnejSiu
regionalno-geograficku disciplinu a bola vyvrcholenim geografického vzdelavania (Cizmérova,
2008). Tato situacia sa zmenila od reformy roku 2008 — vzhI'adom na vyrazné znizenie ¢asovej
dotacie geografie (Karol¢ik a kol., 2015; Csachova, 2016). V stcasnosti je Vv 8. ro¢niku
zakladnej skoly a v 3. ro¢niku gymnazia regionalnej geografii Slovenska venovana len jedna
hodina tyzdenne (33 hodin ro¢ne) (SPU, 2015e, f). Z analyzy $tandardov geografie vyplyva, Ze
miestna krajina a miestny region v nich ani nie s explicitne spomenuté, aplikécia tejto témy

preto zostava na zvazeni ucitela resp. Skoly. Na druhej strane je potrebné uviest’, ze Standardy



geografie poskytuju potrebny priestor na prispdsobenie si Casti vzdelavacieho obsahu, ak to
vedie k naplneniu vieobecnych cielov ISVP i ciefov predmetu geografia, definovanych
vykonovym S$tandardom. Tvorba regionalnych uéebnic, ndmetov na realizaciu edukaénych
modelov, vychadzkovych a exkurznych tras i badatel'sky orientovanych aktivit v kontexte
vyuzivania prvkov miestneho regionu vo vychove avzdelavani, prispieva k zlepSeniu
podmienok na realizaciu zamerov SVP (pre jednotlivé stupne vzdelavania) (Kancir, 2016). Je
vSak negativne, Ze ucitefom prostrednictvom ISVP nie si poskytnuté vychodiska pre
vzdelavanie s vyuzitim tém stuvisiacich s miestnym regionom. Kurikulum i dostupné ucebnice
su unifikované na pouzitie v ramci celej Slovenskej republiky a nijako tak neprispievaju k

poznaniu Specifik regionu, v ktorom Ziaci ziju.

Ktoré vedomosti o miestnom regidne (a tiez spoOsobilosti a zruénosti) uz Ziaci maja
nadobudnuté z vlastivedy na 1. stupni zakladnej $koly? Dosiahnutie ktorych vzdelavacich
cielov je mozné prostrednictvom geografie miestneho regionu podporit na zakladnych a
Skolach a gymnéziach (a je potrebné sa na ne pri konkrétnych navrhoch vyucovania geografie
miestneho regionu zamerat’)? AKky potencidl maju vzdelavacie predmety vlastiveda, geografia
a d’alSie predmety pri vyucovani geografie miestneho regiéonu? Odpoved’ na tieto otdzky nam
pomdze najst’ pohl'ad do §tandardov tychto predmetov (SPU, 2015a, b, d):

Prvy stupei zakladnej Skoly (ISCED 1) — vlastiveda

VSeobecné ciele — ziaci:

. skimaju, pozoruju a badaju v kraji, v ktorom zij;

. porozpravaju o svojej obci (mesto, dedina — o krajine svojho okolia) a ur¢ia jednotlivé
prvky — Casti svojej obce;

. orientuju sa v rodnom kraji pomocou svetovych stran a vyznamnych objektov;

. rozliSuji primerane vzt'ahy a véazby prirodného a spoloCenského charakteru vo svojej

obci, doma i v skole;

. pouziju poznatky zo svojich pozorovani a skusenosti;

. identifikuju a odliSia, ¢o vytvorila priroda a o ¢lovek;

. opiSu (pomocou obrazkov) pojmy, krajinu, pamiatky, ktoré uz nie su z ich bezprostred-
ného okolia;

. vedia ¢itat’ mapu a rozpravat’ podl'a ilustracii a fotografii;

. vypatraju putaveé skutoCnosti o réznych castiach Slovenska;

. porovnavaju jednotlive oblasti so svojou obcou.



Cely obsah vlastivedy v tretom ro¢niku zakladnej $koly je zamerany na skimanie,
objavovanie a spoznavanie miestneho regionu, najma vlastnej obce ajej zazemia. Ziaci
svoju obec spoznavaju prostrednictvom map, ucia sa vnimat’ a opisovat zmeny vo svojej
obci v suvislosti s meniacimi sa ro¢nymi obdobiami a sUvisiacimi tradiciami. Spoznavaju
moznosti dopravy, historické pamiatky, kultirne podujatia v obci, u¢ia sa vyhladavat

a interpretovat’ informéacie o svojej obci a jej obyvatel'och.

Zachovanie kontinuity poznavania miestnej krajiny v rdmci vlastivedy predpoklada
zaradenie regionalnych poznatkov aj do predmetu geografia. Realizované to mdze byt
jednak vyuzivanim konkrétnych prikladov z miestnej krajiny pri vSeobecnejSich témach
(viac Farkas, 1995), ale aj rozSirenim spoznavanej krajiny na urovni obce (na 1. stupni

zakladnej Skoly) smerom k regionalnej Urovni — miestnemu regionu.

Druhy stuperi zakladnej $koly (ISCED 2) — geografia

Vseobecné ciele — Ziaci:

. vyhl'adaja, porovnaji, posudia pravdivost’ a zhodnotia dostupné informacie o krajine
z r6znych informacénych zdrojov;
. prezentuju informacie o krajine v réznych podobach (grafy, tabulky, schémy,

diagramy, fotografie, filmy a pod.);

. interpretuju mapy roézneho druhu v digitalnej aj tlacenej podobe;
. zaujmu postoj k najvaznejSim problémom l'udstva a pontiknu vhodné rieSenia;
. pochopia zlozitost krajiny a silnti vzajomnt previazanost’ jej prirodnych a socioekono-

mickych zloziek.

V 5. roéniku zakladnej Skoly Ziaci ziskavaju zakladné vedomosti z geografie, ktoré im
maju byt spristupnené v kontexte vedomosti a sktsenosti, ktoré uz maju alebo ich ziaci maju
sami odhalit’ (prostrednictvom rdznych aktivizujicich vyucovacich metod). Tri tematicke celky
5. ro¢nika maji vel’ky potencial savisiet’ s témou ,,Miestny regién. S to tematické celky:
Zobrazovanie Zeme, Cestujeme po Zemi a Geografické exkurzie a vychadzky. V tematickom
celku Zobrazovanie Zeme Zziaci pracuju s turistickou mapou, automapou, planmi mesta a
tematickymi mapami v tlacenej ¢i elektronickej podobe. U¢ia sa ¢itat’ mapy, ziskavat’ z nich
informécie a pouzivat’ ich pri spoznavani svojho regionu. V tematickom celku Cestujeme po
Zemi maju Ziaci pochopit’, ako funguji jednotlivé zlozky krajiny danej oblasti, vSimnut’ si

odlisnosti rdznych krajin a porozumiet’ im. Doélezité je, aby si ziaci uvedomili vztahy medzi



jednotlivymi zlozkami krajiny. NajlepSie si to dokazu predstavit’ pri aplikéacii na zname priklady
Z miestneho regionu. Mozu opisat’ vznik okolitych pohori, pozorovat pocasie v uréitom
casovom useku, poznavat miestne rastlinstvo ato, ako ho ovplyvituje nadmorska vyska,
skimat’ formy reliéfu podmienené ¢innostou rieky, ¢i porovnat svoje mesto s blizkymi
vidieckymi obcami. V ramci tematického celku Geografické exkurzie a vychadzky mozu Ziaci
(v okoli Skoly alebo v miestnom regidne) v ramci vychadzky alebo exkurzie pozorovat' a
popisat’ zlozky krajiny a vzt'ahy medzi nimi, spoznat’ zaujimavé objekty, spdsob a pri¢inu ich
vzniku a zakreslit’ ich do mapy. Mézu si tieZ osvojit’ zru¢nost’ pri orientacii v teréne s pouzitim
mapy, kompasu ¢i GPS. Prostrednictvom exkurzii mézu spoznavat’ nové lokality v regione, ich
Specifika avyznam v radmci celého regionu. Priklady konkrétnych modelov terénneho
vyucovania, ktoré povazujeme za efektivne, sU uvedené v kapitole 3.3. V ucebnici geografie
pre 5. ro¢. (Ruzek a kol., 2009) sa touto témou zaobera kapitola Vychadzka do okolia, ktora
podava ziakom informacie 0 tom, na ¢o maji zamerat’ svoju pozornost’ pred a poc¢as vychadzky,
poskytuje namety na vol'bu samotnej trasy vychadzky, ndvrhy na pracu s mapou Vv teréne,

vyuzitie systému GPS a Geocachingu.

Priklady z miestneho regionu st uplatnitelné aj v geografii 8. ro¢nika zakladnej Skoly
v tematickom celku Slovensko. Vyucovanie tejto témy v Skolskej praxi Casto zodpoveda
tradi¢nému pristupu, kedy je tazisko v spoznavani prirodnych pomerov, miestopisu
a hospodéarskych charakteristik jednotlivych regionov Slovenska. Prevazuje zhromazd’ovanie
udajov, opis vyrobnych aktivit bez vysvetlenia vztahu k potencidlu krajiny a SirSich
ekonomickych vzt'ahov (Tomc¢ikova a Rakytova, 2018). Pre ziakov je omnoho motivujucejsie
a efektivnejsie, ak ucitel’ ako priklady povrchovych celkov, riek, prameiiov, chranenych uzemi,
Specifik socioekonomickej oblasti, ich vzajomnych vzt'ahov a pripadnych problémov uvéddza
(pripadne hl'adaju ziaci) konkrétne priklady z miestneho regionu, ktory Ziaci poznaja (a vedia
si predstavit’ omnoho lepsie, ako informacie o vzdialenych a pre ziakov neznamych miestach
Slovenska). Tento pristup je v odbornej literatire pomenovany ako ,,infGzia* (viac str. 25).
| ked” stcasné §tandardy geografie (SPU, 2015b) na zaradenie u¢iva o miestnom regione
explicitne neupozorfiuju, tento pristup je uplatneny vov sucasnosti pouzivanej ucebnici
geografie Slovenska (Tolmaci a kol., 2015), v ktorej Gvode je zaradena téma Projekt Slovensko
a miestna krajina. Ma podobu zadania projektového vyu¢ovania. Ulohou Ziakov je v priebehu
roka postupne zistovat’ (s pomocou odporacanych internetovych zdrojov) informéacie o mieste
svojho bydliska alebo koly. Ziaci zaéinaju geografickou polohou, postupne zaznamenavaju

d’alsie udaje o pohoriach, podnebi, riekach, vodnych nadrziach, rastlinstve, zivociSstve,



obyvatel'och aj o hospodarskej ¢innosti vo svojej obci. Tieto informacie, i ked’ ziakom pomdzu
blizsie spoznat’ ich obec, sU vel'mi stru¢né a faktografické (ak im ucitel' nevenuje vacsiu
pozornost)), bez moznosti uvedomenia si vzajomnych vzt'ahov medzi nimi a pochopenia sirsich

priestorovych savislosti.

Vacsi priestor, ako v predmete geografia, je miestnemu regionu (miestnej krajine) venovany
v tandardoch predmetu ob&ianska néuka (v ramci tematického celku Moja vlast v 6. roé. ZS).
SPU (2015f) uvadza vystupy — ziak vie/dokaze:

. vytvorit’ na zéklade ziskanych informacii prezentaciu obce, mesta, regionu;
. predstavit’ ¢innost’ vybranych vyznamnych osobnosti obce, regionu;
. prezentovat’ pozitivne tradicie svojho regionu.

Na vyznam geografie miestneho regionu na zakladnych skolach poukazuje aj fakt, ze
stcast’'ou testu geografickej olympiady v Sskolskom a okresnom kole su aj otazky z poznatkov
o miestnej krajine (ktorou sa mysli okolie Skoly, prislusné sidlo, prislusny okres, miestny region

a pod.) (IUVENTA, 2021).

Gymnazium so Stvorroénym a pitroénym vzdelavacim programom (ISCED 3A) —
geografia

Vseobecné ciele — Ziaci:

. vyuzivaju mapy rozneho druhu v digitalnej aj tlacenej podobe ako zékladny zdroj
geografickych informaécii;

. spravne a presne interpretuju informéacie o krajine v r6znych formach (grafy, tabulky,
schémy, diagramy, fotografie, filmy a i.);

. vyhladaju, porovnaju, postudia pravdivost’ a zhodnotia dostupné informécie o krajine
z r6znych informa¢nych zdrojov;

. zdovodnia réznorodost’ prirodnych podmienok v roznych ¢astiach Zeme a ich vplyv

na zivot ¢loveka;

. rozumeju podstate rozmanitosti I'udskej spolo¢nosti a jej variabilnym prejavom,;

. zaujmu postoj k najvaznejSim otazkam existencie I'udstva na Zemi a pontiknu vhodné
rieSenia;

. interpretuju zlozitost’ krajiny a silnu vzajomnu previazanost' jej prirodnych a socio-

ekonomickych zloZiek;

. komplexne posudia perspektivy rozvoja jednotlivych regionov.



Postavenie miestneho regionu v standardoch geografie gymnazia (SPU, 2015a) nie je priamo
definované. V charakteristike a ciel'och predmetu miestny region nie je explicitne spomenuty.
Zameranie predmetu je sice vSestranné, priCom s v programe zahrnuté aj problémy stuc¢asného
sveta a jeho rozvoj, ale absentuje v iom miestna krajina, najma v kontexte rozvoja regionov. Je
to Skoda, pretoze na gymnaziu je uz u ziakov schopnost’ abstrakcie a pochopenia vzajomnych
vztahov a kontextov (¢asto pomerne zlozitych) v krajine ¢i regione omnoho rozvinutejsia, ako
u mladsich ziakov na zakladnej Skole. Objem pozadovanych vedomosti, zru¢nosti a sSposobilos-
ti — vzhl'adom na hodinovu dotaciu geografie na gymnaziu, je pomerne velky. Od Ziakov sa
ocakéva, ze uz dokazu samostatne vyhl'adavat’, pouzivat, interpretovat’ a prezentovat’ geogra-
fické informéacie v roznych podobéach. Casto vak na to nemaji dostatoéne rozvinuté spdsobi-
losti a zru¢nosti, pretoze na zakladnej Skole nemali dostatok prilezitosti si ich rozvijat' a na
gymnaziu to potom spomaluje ocakavany priebeh vyucovania. Prepojenie ziskavania
a upeviovania tychto zru¢nosti na priklade miestneho regionu mozu pontikat’ tematické celky
Zdroje poznavania v geografii a Humanna geografia (SPU, 2015a). Dalsia prilezitost je
v trefom ro¢niku, kedy sa na ucitelia na geografii obvykle venuju tematickému celku
Slovensko. Ucitel’ sa moze zamerat’ na hlbsie skiimanie a objavovanie vztahov v miestnom
regione, pricom ziskané informacie by mohli byt zovSeobecnené na celé Slovensko, ¢i
porovnané s inymi regionmi. Otvoril by sa priestor (aj ¢asovy) na upevnenie pozadovanych
zruCnosti a sposobilosti a budovanie postojov, uvedenych aj vo vSeobecnych cieloch
standardov geografie na gymnaziu (SPU, 2015a). Vzhl'adom na to, Ze zruénost’ Ziakov ziskavat’
a vyuzivat’ rozne zdroje informacii (mapy, grafy, databazy, Statistické udaje a pod.) je uz na
strednej Skole viac vyvinutd, je vhodné pri spoznavani miestneho regionu zaradit’ pracu ziakov
s tymito zdrojmi informacii aj v elektronickej podobe. Priklady vhodnych ¢innosti ziakov, tém
a zdrojov informacii uvadzame v tabul’ke ¢. 1. Aj u¢ebnica geografie pre 3. ro¢nik gymnazii
(Tolmaci a kol., 2012) obsahuje namety na spracovanie ziackych projektov zameranych na
miestnu Krajinu. Autori odporu¢aji ziakom miestny region presne vymedzit' a ponikaju

zoznam 28 navrhovanych tém na vypracovanie referatov a diskusnych panelov.

Aj na gymnaziu je tak, ako na zékladnej $kole do Standardov geografie zaradena téma
Geografické exkurzie a vychadzky. Tato téma je zamerana najma na rozvijanie zru¢nosti prace
smapou a GPS. Ziaci by uz mali mat potrebné zruénosti na to, aby v skupinach sami
naplanovali a spolo¢ne s ucitelom zrealizovali obohacujucu geograficki vychadzku alebo
exkurziu v okoli obce ¢i v miestnom regione alebo praktické cvicenie zamerané na orientaciu

sa v krajine alebo jej skimanie. Ziaci tu majii moznost’ uplatnit’ nadobudnuté poznatky o



Slovensku aj pri charakteristike miestnej krajiny. Na zaklade realizovaného prieskumu je
vyuZitie tejto moznosti na gymnaziach zna¢ne poddimenzované. Niektord z foriem terénneho
vyuCovania pravidelne vyuziva len 10,5 dotazovanych ucitelov (15,8 % exkurzie, 10,5 %

praktické cvicenia a 5,5 % geografické vychadzky) viac kapitola 4.5.

Prierezové témy a medzipredmetové vzt’ahy

Geografia sa v problematike miestneho regionu neuzatvara len do ¢isto geografickych
poznatkov, ale skima aj podmienky a pri¢iny danych javov, ich zmeny v Case a priestore,
pri¢om ich pochopenie nie je mozné bez integracie s inymi vednymi disciplinami (Madzikova,
2004). Geografia miestneho regidénu tak predstavuje vhodny prostriedok k uplatneniu
najroznejSich medzipredmetovych vztahov a z&roven k naplneniu ocakavanych vystupov
viacerych vzdelavacich oblasti v ramci ISVP (SPU, 2015¢). Skoly si mézu na zaklade svojich
$pecifickych regionalnych podmienok v ramci ich $kolského kurikula (SkVP) upravit' obsah
vzdelavania. Jednou z moznosti je vyuzitie témy miestneho regionu ako prierezovej témy.
Prierezové témy majh potencial prepajat’ jednotlivé vzdelavacie oblasti i predmety s aktualnym
dianim v spolo¢nosti, s kazdodennou skusenost'ou ziaka a konkrétnej triedy (Madzikova,
Kancir, 2020). Regionalne prvky je mozné v ramci sekundarneho vzdelavania (na zékladnych
Skolach igymnaziach) implementovat’ napriklad do prierezovych tém Environmentalna
vychova, Multikultirna vychova a Mediédlna vychova, ktorymi je mozné nadviazat na
prierezovu tému Regionalna vychova a 'udova kultura (v rdmci primérneho vzdelavania). Tieto
témy sa mozu realizovat’ ako sucast’ u¢ebného obsahu vyucovacich predmetov (napriklad
geografie, obcianskej nauky a i.) alebo prostrednictvom samostatnych projektov, seminérov,
vyucovacich blokov, kurzov a pod. Suc¢asne mozu tvorit’ samostatny vyucovaci predmet z

ramca volitePnych (disponibilnych) hodin (SPU, 2015c¢).

Prierezova téma Environmentalna vychova umoznuje Ziakom ziskat’ vedomosti, zru¢nosti,
postoje a navyky k ochrane a zlepSovaniu zivotného prostredia dolezitého pre trvalo udrzatel'ny
zivot na Zemi. Poésobenie Environmentalnej vychovy sa méze zvysit' realizaciou relevantnych
mimoSkolskych aktivit, akymi st miestne exkurzie, besedy, ¢i terénne cviCenia, pripadne
zapajanim sa do projektov s environmentalnym zameranim. Priklady ciel'ov uvedenej priere-

zovej témy na ZS s moznost'ou aplikacie na miestny region st (SPU 2015¢) — ziak vie/dokaze:

. rozpoznat’ a vyhodnotit’ zmeny v prirode a svojom okoli;

. podielat’ sa na aktivitach (8koly) smerujucich k ochrane Zivotného prostredia obce;



. ziskat' informacie o zasahoch ¢loveka do Zivotného prostredia a vyhodnotit’ ich
doésledky;

. aktivne sa podiel’at’ na elimindcii zne€istenia zivotného prostredia.

S prierezovou témou Multikultdrna vychova Uzko suvisi regionalna vychova a tradi¢na
Pudova kultira, ktora sa vo svojom obsahu este hlbsie zaobera Zivym a hodnotnym hmotnym
a nehmotnym kultirnym dedi¢stvom Slovenska. Vhodnymi formami na uplatnenie tychto
tém su projekty, exkurzie, tematické vychadzky v regione a pod. Regionalna vychova a tradi¢na
ludova kultira sa moze realizovat’ ako stcéast’ ucebnych predmetov — vytvarna vychova,
hudobna vychova a etickd vychova, dejepis a geografia alebo prostrednictvom volitelnych
predmetov, ako napr. regionalna vychova, regionalny dejepis a podobne (SPU 2015c). Priklady
cielov uvedenej prierezovej témy na ZS s moznostou aplikicie na miestny region su — ziak

vie/dokéaze:

. reSpektovat’ prirodzenud rozmanitost’ spolo¢nosti;
. poznat’ rozli¢né tradi¢né aj nové kultary a subkultary;

. poznat’ nase kultarne dedi¢stvo a rozvijat’ tak svoju kultirnu identitu.

Tému miestneho regionu je mozné prepojit’ aj s d’al$imi prierezovymi témami, napr.
Medialnou vychovou, kedy si Ziaci m6zu uvedomit’ vplyv médii na zivot I'udi v danej obci
alebo regione, zmysluplne vyuzivat' spravy z médii a online informacii k tvorbe vlastnych
reportazi zameranych na problematiku miestneho regionu, jeho vyznamné udalosti, problémy

alebo atraktivity.

V prierezovych témach je mozné najst’ dostatok moznosti, ako s nimi prepojit’ vyucovanie
tém zameranych na miestny region, no ked’ze nie s spracované metodiky na konkrétne
vyuZitie prierezovych tém pri vyucovani geografie miestneho regionu, konkrétna realizécia

stoji na iniciative a skusenostiach jednotlivych pedagdgov a podpore vedenia ich skol.

Skusenosti z skolskej praxe poukazuju na to, ze je mnoho $kol, ktoré si uvedomuju rizika
prierezovych tém a preto v ramci SkVP zaviedli predmet regionalna vychova v niektorom z
roénikov 1. a 2. stupiia zakladnej §koly ako samostatny predmet. Skoly tak ziskavaju istotu, Ze
vybrany obsah vzdelavania regionalnej vychovy sa zrealizuje v pozadovanom rozsahu a
prispeje tak k d’alsiemu rozvijaniu uz osvojenych zakladov poznania (Kancir, 2013). Viaceré
ztychto 8kol prepaja Zdruzenie pedagégov zo $§kol s regionalnou vychovou
(www.regioskoly.sk). Ako priklad uvadzame ciele z u¢ebnych osnov regionalnej vychovy v 5.
ro¢. zakladnej Skoly v Brusne (Pikula, 2012):


http://www.regioskoly.sk/

. cielom zaradenia predmetu do vyucovania je vytvarat’ u ziakov predpoklady na rozvoj
blizkych vzt'ahov a spolupatri¢nosti k regionu a k obci, k jej prirodnym hodnotdm
a zaujimavostiam, K historii, obyvatel'stvu (svojim predkom), Fudovej Kkultire a

kultarnemu dediéstvu;
. edukacna Cinnost’ je zamerana na to, aby sa Ziaci v ramci regionalnej vychovy naucili:

- poznavat, ziskavat’ informacie, prepajat’ ich navzajom, porovnavat, zaujimat’ sa
otémy tykajace problematiky regiénu, vnimat prostredie niclen z
hladiska st¢asnosti, ale aj minulosti, pochopit’ zivotny priestor a zivot svojich

predkov, ich kultdru a zvyky, ziskat’ poucenie z minulosti;

- konat, ovladat’ pracu s mapou miestnej krajiny, orientovat’ sa na nej, analyzovat’
ju, orientovat sa apracovat v teréne, ziskavat' informacie, vyuzivat' a
prezentovat’ svoje vedomosti, postoje, nazory nielen na vyucovani, ale aj
Vv zivote, Spajat’ poznatky do stvislosti, riesit’ komplexné tlohy a problémové
situacie;

- hodnotit’ ziskané vedomosti a informécie o krajine, historii a l'udovej kultare
obce aregionu a prepajat’ ich vlastnou skusenostou, vyhodnocovat’ prirodné
pomery, zivot obyvatel'ov, vyhodnotit’ ich problémy a predvidat’ ich d’alsi vyvoj,
na zaklade ziskanych vedomosti a zru¢nosti napredovat’ vo svojom dalSom

osobnom vzdelanostnom raste;

- dorozumievat sa a porozumiet’ si znamena vnimat svojich predkov a ich Zivot
ako Specifické spolocenstvo, ktoré tu zilo, vzajomne si pomahalo a formovalo
siCasni krajinu, prezentovat svoju pracu, vedomosti a vysledky, ktoré
vyplyvajl zo stadia.

Okrem prierezovych tém a samostatnych vzdelavacich predmetov je mozné informacie
0 miestnom regione zaradit’ takmer do vSetkych predmetov na zdkladnej Skole ¢i gymnaziu
(biologia, matematika, dejepis, obclianska nauka, slovensky jazyk, informatika, vychovy
apod.). Zalezi len od ucitela, ¢i si zvoli miestny region ako prostriedok na spristupnenie
vybranych biologickych, historickych a i. konceptov a dokaze u¢ebnu tému prepojit’ s konkrét-
nymi prikladmi v miestnom regione (Farkas, 1995 oznacuje tato koncepciu ako ,,infuzia®,
miestny region vnima ako prostriedok geografického vzdelavania a konkrétne geografické javy
a vztahy v nom vyuziva ako model pri pochopeni vSeobecnych suvislosti), alebo naopak,

miestny region si zvoli ako objekt skiimania ziaka.



V pripade ,,infzie” moze byt objektom sktimania akakol'vek prirodna alebo spolocenska
zlozka, vyskytujlca sa alebo fungujuca aj v danom regione, ¢i akykol'vek jav alebo situécia,
mozno zdanlivo i nesdvisiaca s miestnym regionom. Nastrojom pre toto skimanie potom mozu
byt vSetky ¢innosti vedice k naplneniu ciel'ov jednotlivych predmetov alebo prierezovych tém
a k osvojeniu si pozadovanych kompetencii, sposobilosti a zru¢nosti. Uvadzame niektoré

priklady (vhodné témy) takéhoto pristupu v jednotlivych predmetoch okrem geografie:

. bioldgia — rastlinné a Zivo¢isne spolo¢enstva v regidne, adaptacia rastlin a zivo¢ichov
na rdzne typy krajiny, chranené druhy a pod.;

. matematika — interpretacia a spracovanie informacii o miestnom regione v podobe
tabuliek, grafov, meranie vzdialenosti na mape, vypocet mierky, priemernej teploty
vzduchu a pod.;

. fyzika — procesy vplyvajuce na mikroklimu, gravitacia a jej désledky v miestnom
regione a pod.;

. chémia — znecistenie vod, pddy a ovzdusia v miestnom regione, mestach;

. dejepis — osidlenie krajiny na priklade miestneho regionu, najdolezitejSie historické
udalosti, historické a kultirne pamiatky, ktoré Ziaci navstivili;

. obcianska nauka — prava a povinnosti ob¢anov regionu, regionalny rozvoj, regionalna
spolupréaca, komunity a osobna angazovanost’;

. etika — kultarne, narodnostné, nabozenské a socidlne rozdiely v miestnom regione,
problémy, spolupraca, tolerancia, solidarita, ,,lokal patriotizmus* a pod.;

. slovensky jazyk a literatira — tradicie, povesti viazuce sa k danému regionu, najzna-
mej$i spisovatelia, dramatici;

. informatika — vyhl'adavanie a triedenie informéacii o danom regiéne z relevantnych
internetovych stranok, databaz ardznych elektronickych zdrojov, prezentovanie
zistenych informacii, tvorba tabuliek, grafov a map vo vhodnych programoch;

. vytvarna vychova — percepcia regionu, krajinnej Struktury, tvorba mentalnych map;

. hudobna vychova — regionalne 'udové piesne, hudba, folklor a pod.

Podl'a Farkasa (1990) su vyhodami koncepcie ,,infazie* skuto¢nosti, Ze nie je potrebné
radikdlne menit’ osnovy a pouzivané ucebnice, nemeni sa pocet hodin vo vyucovani geografie,
prepojenie teoretickych partii geografie (a inych predmetov) s poznavanim regionu blizkeho
ziakom, posilnenie praktického vyznamu ziskanych poznatkov. Ako nevyhody uvadza "roz-
trieStenost™ poznatkov do jednotlivych tém, len malé mozZnosti na rozvijanie syntézy a

vzajomnej suvzt'aznosti javov a naro¢nost’ pripravy adekvatnych didaktickych pomocok.



Druhy pristup je oznacovany ako ,autonomny®. Predstavuje vy¢lenenie problematiky
miestneho regionu do samostatnej témy. Objektom skimania je miestny regién. Tento pristup
je realizovany, najméa na zakladnej Skole tak, Ze miestnemu regionu uéitel’ venuje niekol'ko
vyucovacich hodin geografie v ramci tematického celku Slovensko (okrem vyucovania
v skolskej triede aj v rdmci terénnych foriem vyucovania geografie). Farkas (1990) ako vyhody
tohto pristupu uvddza moznost’ systematicky poznavat’ miestny region, presnejsie vymedzenie
obsahu témy, poznavanych javov, vacsi priestor na "experimentovanie” v implementécii
progresivnych metdd a foriem vyucovania. AKo nevyhody uvadza zvySené naroky na pocet
vyucovacich hodin (presun hodin v rdmci geografie) a izolovanost’ témy z pohladu jej vyuzitia

aj v inych predmetoch.

Alternativnym pristupom je ,,integracia“. Tento pristup je spojeny s takou organizéciou
procesu ucenia, ktora sa ¢o najviac priblizuje k situacidm realneho Zivota. U¢ivo je osnované
tematicky, pricom rieSenie tém ¢i problémov je zalozené na komplexnom medzipredmetovom
pristupe. Tento pristup je zaloZeny na vnimani tohto sveta ako systému, v ktorom tému ¢i
problém mozno nalezitym spdsobom pochopit’ iba prostrednictvom skumania vo vztahoch s
d’al$imi javmi. Zarovei reSpektuje holistické vnimanie sveta, ktoré je v si¢asnom vzdelavacom
systéme "rozparcelovanim" na jednotlivé predmety zna¢ne narusené. Tento pristup moze byt
realizovany napriklad prostrednictvom prierezovej témy alebo predmetu regionalna vychova
(zavedeného na niektorych Skolach). Ako vyhody tohto pristupu uvddza Farka$ (1990)
rozvijanie ziackych schopnosti vidiet’ a chapat’ skuto¢ne existujice vztahy a spojenia medzi
javmi a problémami, prehibenie pochopenia problému (z pohladu rdznych odborov a
predmetov na jednu tému ¢i problém) a vytvorenie nového vhl'adu do problematiky, priblizenie
vyucovania situdciam redlneho Zivota a zvySenie motivacie ziakov. Naopak, ako nevyhody
uvadza vysoké naroky na ¢as a tvorivu energiu pri planovani, priprave a realizacii vyucovania,
nevyhnutnost’ vysokého stupnia Kkolegiality a participacie pedagoégov vyucujucich rdzne

predmety, zasah do rozsahu hodin a organizacie vyucovania.

Uvedené pristupy je mozné kombinovat’ v zavislosti od veku ziakov, moznosti uéitel’a
a $koly. Posilni sa tak hibka $tudia miestneho regiénu v rdznych mierkach (lokéalnej, regional-
nej), pripadne aj v optike r6znych predmetov, zd6razni sa prakticky vyznam geografickych

poznatkov a vzajomna savislost’ geografickych javov a regionov réznej mierky.



1.4 Ciele edukacie geografie miestneho regionu

Ktoré vedomosti, sposobilosti, zrucnosti a postoje maji ziaci prostrednictvom geografie
miestneho regionu nadobudnut’ a rozvijat’ si ich? Vychadzajuc z viacerych zdrojov (SPU,
2015a, b; Reznitkova a kol., 2008) uvadzame doplneny prehl'ad vieobecnych cielov geografie

miestneho regionu. Ziaci:

. opiSu prirodnti krajinu miestneho regionu ajej vyuzitie ¢lovekom v minulosti
I V sucasnosti;

. uvedu priklady silnej previazanosti prirodnych a socioekonomickych zloziek krajiny
miestneho regionu;

. uvedu priklady odli$nosti svojho regidnu od ostatnych regionov;

. komplexne posUdia potencial a pripadné bariéry rozvoja regionu;

. pomenuju najzavaznejsie problémy obyvatel'ov regiénu a zaujmu k nim postoj;

. uveda priklady negativneho vplyvu ¢loveka na krajinu miestneho regiénu a navrhnd
vhodné rieSenia;

. navrhnu geografickd vychadzku alebo exkurziu v miestnom regione.

Prostrednictvom v d’al$ej ¢asti spominanych stratégii a metod vyucovania geografie miest-
neho regionu a vhodnych ucebnych pomocok je mozné rozvijat ziakov nielen Vv oblasti
vedomosti, ale aj v oblasti spdsobilosti, zru¢nosti a postojov, ktoré st pozadované aj v ramci
ISVP (SPU, 2015a, b). Klutové kompetencie, sposobilosti a zruénosti, rozvijané
prostrednictvom geografie, konkretizuju napriklad Likavsky (2003), Karol¢ik a Mazorova
(2015), Reznitkova a kol. (2013), ale aj International Charter on Geographical Education
(2016). Pozadované sposobilosti do velkej miery koreSpondujti s integrovanymi
sposobilostami vedeckej prace (viac Zoldosova, 2010; Held a kol., 2011). Integruju v sebe
zakladné spbsobilosti ako predpokladanie, usudzovanie, pozorovanie, klasifikovanie ¢i meranie
aje ich mozné uspeSne rozvijat’ prostrednictvom geografie miestneho regionu. Patri sem

napriklad:

. pouzivanie zdrojov informacii (Citanie a interpretovanie) — textov, map, Statistik
(tabuliek), grafov, fotografii, diagramov, internetu, prieskumov, videf;

. konstruovanie grafov, tabuliek a map (ale aj vizualov, modelov, schém, prezentacii
v PowerPointe atd’.) na prezentaciu dat, myslienok, argumentov, zaverov;

. badanie — navrh a realizacia postupu ¢innosti s cielom overenia predpokladov pri

hl'adani odpovede na vyskumnu otazku;



. ziskavanie informacii v teréne (fotografovanie, pozorovanie, dotaznikovy vyskum,
mapovanie, meranie a pod.);
. tvorenie zaverov a zovseobecneni, ktoré zohl'adiiuju ziskané informacie (z réznych

zdrojov/pozorovania/merania atd’.) a iné.

Uvedené spdsobilosti predstavuji schopnosti takého stupna, kedy ziak dokaze nielen
vedome acielene konat, ale aj vedome a cielene uvazovat o spdsobe svojho myslenia
a konania o v§eobecnych postupoch a stratégiach. Zjednodusene to znamena, ze v uceni sa ziak
posunie od popisu situéacie, napriklad v stvislosti s miestnym regiénom: ,,Co?*, ,, Ako?*, k otaz-
kam ,,Pre¢o?“, az po otazky ,,Ako to vieme?* a ,,Co bude d’alej?* (MokrejSové a Ctrnactova,
2013). Okrem spominanych ,,tvrdych® spdsobilosti su popritom rozvijané aj tzv. ,makké*
spbsobilosti, ako timova spolupraca, komunikacia a prezentacné spdsobilosti, argumentaéné
sposobilosti (v suvislosti s vlastnymi zisteniami a vyskumami), kritické prijimanie a

vyhodnocovanie informécii ¢i kreativita (divergentné myslenie).

Z pohl'adu afektivnej oblasti rozvoja ziaka je, prostrednictvom spominanych pristupov a tém
zameranych na miestny region, mozné rozvijat’ i viacero postojov, ako Ucta k tradiciam, roznym
prejavom kultary, ocenenie kras prirodného prostredia, angazovanie sa v hladani rieSeni
lokélnych a regionalnych problémov astym slvisiaca empatia, integrita, zodpovednost,
solidarita a pod. Je potrebné uviest, ze nie je cielom geografie miestneho regionu (ani to nie je
mozné), dosiahnut’ vSetky spominané ciele v oblasti spdsobilosti, zru¢nosti ¢i postojov na
zakladnej ¢i strednej Skole na najvyssej Urovni. Ich rozvijanie je celozivotny proces, ktory sa
neviaze len na formalne vzdeldvanie. Skoly viak maju velky potencial zohrat' pritom

rozhodujdcu tlohu.

Je mnozstvo tém a ¢innosti Ziakov, prostrednictvom ktorych je mozné vzdelavacie ciele
suvisiace s geografiou miestneho regionu na zakladnych a strednych skolach naplnit. Vycha-
dzajuc z prac Bowlesa (1997), Holmesovej a Faribrothera (2000), Kuhnlovej (2007)
a Dubcovej a kol. (2012) uvadzame doplneny prehlad vhodnych ¢iastkovych tém a Cinnosti
ziakov, ktoré sa k nim viazu a priklady vhodnych vol'ne dostupnych zdrojov informacii o miest-

nom regione:



Tab. 1 Priklady ¢innosti ziakov zameranych na ziskavanie informéacii o miestnom regione, tém
a vhodnych informaé¢nych zdrojov.

Cinnost’ ziakov

Ciastkové témy

Priklady zdrojov informacii

Vyuzivanie r6znych druhov
map ako zdroja informacii
0 miestnom regione

Poloha, prirodné a socio-
ekonomické prvky

a vlastnosti krajiny a vztahy
medzi nimi, vyuzitie krajiny,
ochrana prirody a krajiny

https://zbgis.skgeodesy.sk
https://google.com/intl/sk/earth/
https://google.sk/maps/
https://mapa.zoznam.sk/?search=mapy+atlas+sk
https://sk.mapy.cz

https://openstreetmap.org
http://apl.geology.sk/gm50js/
http://klimat.shmu.sk/kas/
http://www.podnemapy.sk/poda400/viewer.htm
http://mapsprievodca.banskabystrica.sk/
https://app.sazp.sk/atlassr/
http://gis.nlcsk.org/lgis/

Vyuzivanie historickych
map a historickych fotografii
pri skamani zmien krajiny

Zmeny/vyvoj sidla ¢i krajiny

http://mapy.tuzvo.sk/hofm/
https://www.staremapy.sk

https://mapire.eu
https://www.facebook.com/Slovensko-na-
historick%C3%BDch-fotografi%eC3%Alch-
107218409358728/photos/?tab=albums

Vyuzivanie rdznych druhov
grafov (vekova pyramida,
kartodiagram a pod.) ako
zdroja geografickych
informécii 0 miestnom
regione

Struktira a vyvoj poétu
obyvatel'stva, podnebie,
rezim odtoku rieky a pod.

http://www.shmu.sk/sk/?page=1
http://www.povodia.sk
https://www.meteoblue.com/sk/po%C4%8Dasie/histo
ryclimate/climatemodelled

Vyuzivanie oficialnych
databaz a Statistik

Obyvatel'stvo, hospodarstvo,
sidla, cestovny ruch,
pamiatky, Uzemné a druhovéa
ochrana

https://slovak.statistics.sk

http://datacube.statistics.sk
http://www.pralesy.sk/lokality/lokality-pralesov.html
http://old.uzemia.enviroportal.sk/
http://www.sopsr.sk/natura/index1.php?p=4&lang=sk
&sec=4

https://www.enviroportal.sk/stromy
https://www.pamiatky.sk

Vyuzivanie elektronickych
zdrojov informécii

0 miestnom regiéne

v textovej podobe (webové
stranky, interaktivne
ucebnice a pod.)

Historia, osidlenie Uzemia,
hospodarstvo, doprava,
ochrana prirody

a krajiny, kultirne pamiatky
a pod.

http://www.sopsr.sk/natura/dokumenty/legislativa/eu/
priloha6.pdf

http://www.sopsr.sk
http://www.sopsr.sk/dokumenty/Katalog-biotopov-
SK

https://ftv.folklorista.sk/
https://www.minv.sk/?atlas_2013
http://mapsprievodca.banskabystrica.sk/
https://www.chz.sk/sk/chz/sucasnost/
http://hpbook.fpv.umb.sk/webapp/

www stranky obci

Skumanie pocasia a
mikroklimy

Zrazky, teplota, vietor,
obla¢nost’, inverzia a pod.

http://www.shmu.sk/sk/?page=1
http://www.shmu.sk/sk/?page=1&id=oko_imis
http://www.meteo.sk
https://www.meteoblue.com

vlastné pozorovanie

Sktimanie rie¢neho koryta

Sirka, hibka, prietok,
charakter brehového porastu

http://www.povodia.sk
https://mpt.svp.sk/svp_vmapportal/?basemap=orto&z
oom=7&Iat=48.732532&Ing=19.145468

terénny prieskum

Skimanie
environmentalnych
problémov

Environmentalne zat'aze,
znecistenie vody, pddy,
ovzdusia

https://envirozataze.enviroportal.sk/
http:/Avww.shmu.sk/sk/?page=1&id=oko_imis
terénny prieskum



https://zbgis.skgeodesy.sk/
https://google.com/intl/sk/earth/
https://google.sk/maps/
https://app.sazp.sk/atlassr/
https://www.enviroportal.sk/stromy
http://www.sopsr.sk/

Prieskum kvality zivota

Doprava, sluzby,
zamestnanost’, Zivotné
prostredie a pod.

http://datacube.statistics.sk
dotaznikovy prieskum

Pozorovanie a naért
krajinnej Struktary, tvorba
fotodokumentécie

Prirodna, kultdrna krajina,
historické krajinné Struktary

terénny prieskum
fotodokumentécia

Urcovanie polohy

a vyhl'adavanie objektov

a prvkov krajiny s pomocou
GPS

Geograficka poloha, prvky
krajiny

https://zbgis.skgeodesy.sk
https://google.com/intl/sk/earth/
https://google.sk/maps/
https://sk.mapy.cz
https://www.geocaching.com/play

Interpretacia a prezentacia
informécii 0 miestnom
regione v réznych podobach
(graf, mapa, tabul’ka,
schéma, fotografia a pod.)

Geograficka poloha, priroda,
obyvatel'stvo, sidla,
hospodarstvo a pod.

https://mapmaker.nationalgeographic.org
https://openstreetmap.org
https://www.podmevon.sk
https://docplayer.cz/31927813-Tvorba-vekovej-
pyramidy-v-microsoft-excel.html

Zdroj: Vlastné spracovanie podl'a Bowlesa (1997), Holmesovej a Faribrothera (2000), Kiihnlovej (2007),
Dubcovej a kol. (2012).

V sulade s poziadavkou implementacie geografie miestneho regiénu do geografickej
edukacie je perspektivnou koncepcia regionadlnych uéebnic. Predstavuju vhodny a dostupny
zdroj informé&cii o miestnom regiéne a nametov na pracu s nimi. Pri ich tvorbe je potrebné
akceptovat’ vSetky poziadavky kladené na moderné ucebnice dneska (Kancir, 2016; viac
v kapitole 2.1). V zahrani¢i, ale aj na Slovensku ma tvorba uc¢ebnic geografie miestneho regionu
pomerne dlhi tradiciu. V druhej polovici 90-tych rokov bolo napriklad v Ceskej republike
vydanych niekol’ko takychto ugebnic pre regiony Valassko, Severni Moravu a Ceské Slezsko,
Hanu a Horni Pomoravi a Slovacko — pod vedenim J. Vencélka, alebo pre regién okolo obce
Jedovnice od E. Hofmana (1999). Na Slovensku bolo, najma v poslednych rokoch, vytvorenych
niekol’ko u¢ebnic geografie miestneho regionu pre regiony Horné Pozitavie (Nemcikova,
2009), Hornu Torysu (Sobota a Kancir, 2016), regién okolo Duchonky (Hauptvogelova a kol.,
2018), Trenciansku kotlinu (Mikulovsky, 2020) a d’alsie, ako i pre mikroregiony (obce) —
napriklad Prasnice (Dubcova a kol. 2012), Senec (Stresnak a kol., 2015, 1017), Presov (Kancir,
2016), Radosinku (Penaska a Kramarekova, 2017) ai. Vyhodou regionalnych ucebnic
zameranych na mikroregiony je detailnost’ spracovania informacii, vztahov a kontextov v danej
obci, vyuzit' ju vSak moéze len jedna, ¢i mensi pocet $kdl a Ziakov. Naopak, v regionalnych
uéebniciach mezoregionov su regionalne informécie spracované v §irSich suvislostiach a so
zameranim na Specifikd a vybrané (nie vSetky) prvky regionu. Ich vyuzitie je mozné,
Vv zavislosti od velkosti regionu, v mnohych zakladnych alebo strednych Skolach. Obe moznosti
vsak maju nesporny vyznam v edukacii vlastivedy, geografie miestnej krajiny a miestneho

regionu ¢i regionalnej vychovy.


https://sk.mapy.cz/

2 KONCEPCIA EDUKACIE GEOGRAFIE MIESTNEHO REGIONU
S VYUZITIM DIGITALNYCH EDUKACNYCH TECHNOLOGII
A TERENNEJ EDUKACIE

Koncepcia poznavania miestneho regionu vychadza z pristupu ucitel’a k vyucovaniu, z jeho
kazdodennej pedagogicke;j ,,filozofie*, tj. siboru nazorov, presvedceni, postojov a argumentov.
Na zéklade toho voli ciele, obsah, metddy a formy vyucovania, ale aj u¢ebné pomocky a
didakticku techniku. Vyber spravnych vyuéovacich metod a foriem, vzhl’'adom k vychovno-
vzdelavacim cielom, je vel'mi dolezity. UCenie sa by malo byt nielen o ziskavani novych
informécii, ale aj o konceptualnych zmenach. Aj tie vSak povazujeme samé o Sebe len za
prostriedok, nie ciel’ vzdelavania. Ciel'om je rozvijanie kritického, konstruktivneho a tvorivého
myslenia Ziakov, schopnosti kooperovat a pracovat’ s rozlicnymi zdrojmi geografickych

informécii (viac Likavsky, 2018).

Tento ciel' je mozné efektivne naplnit’ aj prostrednictvom geografie miestneho regionu.
Umoznuje pritom uéitel'ovi odklonit’ sa od tradi¢ného — transmisivneho spdsobu vyuéovania,
ked’ ziak pasivne prijima informécie, ku Skole modernej, kde je ziak aktivnym spolutvorcom
vyucovacieho procesu. Efektivne je striedanie a kombinovanie roznych metdd, pricom Ziaci
preferuju  skor netradiéné formy vyucCovania s vysokym zastipenim aktivizujicich a
praktickych vyucovacich metoéd. Pri priprave edukacnych modelov z geografie miestneho
regionu je potrebné vychadzat’ z principov konstruktivizmu vo vzdelavani, konkretizovanych
napriklad Von Glasersfeldom (1993), Murphym (1997), Sheppardom akol. (2008)
a Zoldosovou (2010):

« umoznit’ ziakom rieSit’ autentické Ulohy a realne problémy zo Zivota a z praxe;

« preferovat’ induktivny pred deduktivnym sp6sobom vedenia aktivit;

*  pripravovat Ulohy zamerané na vysSie myslienkové procesy (analyza, syntéza, hodno-
tenie) a rozvoj spbsobilosti;

« zaradit’ zazitkové a aktivizujuce ¢innosti;

* sustredit’ sa na aktivity s moZnost'ou zapojenia vSetkych Ziakov;

«  zaradit’ pracu ziakov v skupinach;

» akceptovat’ r6znorodost’ ziakov v ich ucebnych Styloch;

»  ziadat od Ziakov diskusiu, reflexiu a ucenie sa zo vzajomnych chyb;

» ucitel’ posobi ako facilitator, ddva ziakom postupna podporu.



Je vhodné, ak vyucovanie geografiec miestneho regionu uplatiuje tieto zasady, pretoze veda
k osvojeniu si spdsobilosti, definovanych v kl'icovych kompetenciach k uceniu, rieSeniu

problémov a ku komunikaénym kompetenciam.

Miestny regiéon moéze byt zdrojom konkrétnych a pre ziaka zrozumitelnych otazok,
problémovych situacii ¢i dat, s ktorymi maju Ziaci moznost” d’alej pracovat’ a hl'adat’ vhodné
rieSenia. Pri podrobnejSom preskimani viacerych §tadii zaoberajucich sa preferenciou a
efektivitou réznorodych foriem a metdd v edukacii geografie miestneho regiénu (Marada,
2004; Madzikova, 2004; Kihnlova, 2007; Uhrinova a Vargova, 2008; Mydlova, 2010;
Cizmarova a Skodova, 2012; Dubcova a kol., 2013; Matejickova, 2014; Skodova, 2018) sa ako
najvhodnejSie javia komplexné vyulovacie stratégie (napriklad badatel'sky orientované
vyu€ovanie, projektové vyulovanie, problémové vyulovanie, pripadové Studie), ktoré
uplatituja prvky konstruktivizmu a induktivny pristup. Dalsie vhodné metddy predstavuje
rozpravanie, prednaska, beseda, praca s kartografickym a Statistickym materidlom, praca

s doplnkovou literatarou alebo elektronickymi zdrojmi informacii, rolove hry a i.

Mimoriadne doélezité miesto pri spoznavani miestneho regionu maju terénne formy
vyucovania, ako s napriklad didaktické vychadzky, exkurzie alebo terénne cvicenia (Hofmann
a kol., 2003; Kancir a kol. 2020). Umoznuja ziakom pozorovat’ a vnimat’ vztahy v Krajine, jej
osobitost’, ale aj vidiet’ realne problémy vyplyvajice z interakcie medzi ¢lovekom a prirodou
(viac v kapitola 2.2). Nie vzdy je v$ak na hodindch geografie mozné realizovat’ terénne formy
vyucovania. Vtedy moZe byt uZzitonym vyucovacim prostriedkom spoznavania miestneho
regionu vhodna regionélna ucebnica, ktora predstavuje prakticky zdroj informécii a nAmetov

na ucebné ¢innosti (viac v kapitole 2.1).

Pri vSetkych spominanych forméch a stratégidch vyucovania st najpodstatnejSie dva
aspekty. Prvym je to, aby bol ziak motivovany na danu ¢innost’ (mal vnutornu potrebu ju
vykonavat). To je mozné dosiahnut’, ak je téma alebo Cinnost’ pre ziaka vyzvou a ddva mu
zmysel z pohl'adu vnimania jeho reality. Preto je nesmierne dolezita premyslena evokacia danej
ucebnej ¢innosti a praca s aktualnymi Ziackymi predstavami. Umoziiuje nielen zefektivnenie
samotného vzdelavacieho procesu (ucitel sa po identifikécii toho, o uz Ziaci vedia ststred’uje
len na tie prvky predstav, ktoré nie st korektne uchopené), ale aj zvySovanie pocitu
kompetentnosti Ziakov venovat’ sa danym témam. Druhym podstatnym aspektom je to, aby si
ziaci uvedomovali, Ze je od nich o¢akavané aktivne zapojenie do procesu ucenia sa. Mali by
mat’ moznost’ ,,zazit* objavenie poznatkov a pracovat s informaciami prostrednictvom

logickych Usudkov rézneho charakteru, teda nielen dedukciou. Jeden z vhodnych postupov



vyjadruje schéma (obr. 2) s prvkami badania ¢i skimania, ktora sa v réznych variaciach opakuje
pri jednotlivych (v d’alsej asti konkretizovanych) modeloch spoznévania miestneho regionu,
¢i uz v Skolskej triede alebo prostrednictvom terénneho vyucovania. Mladsich ziakov sprevadza
uc¢ebnymi ¢innostami ucitel’, najéastejsie pomocou Struktirovanych zadani a Uloh v pracovnom
liste, ale aj postupnym dodavanim potrebnych informacii (ktoré vSak Ziaci musia sami
analyzovat’ ¢i interpretovat,, pripadne vysvetlenim postupov, ako mézu potrebné informacie
zistit' v teréne). Starsi Ziaci na gymnaziu uz potrebuji intervenciu uitel’a v ovel'a mensej miere.
Primerane veku sa stupniuje naro¢nost’ uloh, ktoré maju ziaci zvladnut, ako aj naroCnost’ a

mnozstvo informacii o miestnej krajine.

Za vhodny pristup pri objavovani vlastného regiénu povazujeme participativny pristup, kedy
sa ziaci aktivne a vo vzajomnej kooperacii podielaju na rieSeni zadanych Uloh (Marada, 2004).
Ucitel’ by vSak mal vnimat’ ziskavanie vedomosti iba ako jednu st¢ast’ komplexného procesu —
spolu s porozumenim, zru¢nost'ami, hodnotami, kritickym a tvorivym zapojenim pri vytvarani

si vlastného nadzoru na skimané problemy (Scoffham, 2011).

1. Otazka/problém/aloha — Co chcem
zistit’? Co uz o danej téme viem? Co si o
tom myslim? Preco si to myslim?

el N
4 )

2. Planovanie prace — Ako to
zistim/overim? Co na to potrebujem? Ako
to zoZeniem a pouzijem? Ako budem
postupovat’?

- J
i v

3. Realizacia ¢innosti, zaznamenavanie
zistenych informécii a vysledkov —
Akou formou budem interpretovat’

5. Vyhodnotenie — Zmenil by som nie¢o na
svojom postupe? S ¢im som mal problém a
ako som ho vyriesil? Ako by som vedel
vysledky doplnit’, opravit? Co
najzaujimavejSie som sa dozvedel? Ako to
viem vyuzit”? Viem uz odpoved’ na
otazku/rieSenie problému z uvodu hodiny?

4. Prezentacia a porovnanie
vysledkov, zaverov — Akou formou

budem vysledky a zavery , . . .
prezentovat? Zistil niekto niefo iné? Ttk Co el i © wlealodiil
Preco? Aké su zavery? Co by som si este

potreboval ujasnit’?

Obr. 2 Vseobecna schéma postupu ¢innosti ziakov pri navrhnutych edukaénych modeloch geografie
miestneho regidnu, uplatfiujuca prvky konstruktivizmu vo vzdeldvani. Zdroj: vlastné spracovanie.



2.1 Digitalne eduka¢né technologie v geografii miestneho regionu

Vzdelavanie v 21. storo¢i prechadza velkymi zmenami a vyzvami, ktoré¢ odzrkadluju
potreby sucasnej spolocnosti. Tradiéné metody a formy edukécie Soraz viac dopinaji moder-
nejsie, najma digitadlne spésoby ucenia a ucenia sa, pri ktorej st v roznej miere vyuZzivané
digitalne edukaéné rieSenia a elektronické informacné zdroje. Predpokladame, Ze v situacii,
akej Celi svet v sucasnosti (pandémia Covid-19), kedy vo vzdelavani dominuju distanéné formy
a online vzdelavanie, sa digitalne edukaéné technoldgie stanu este beznejSou sucast’ou uz nielen

osobného, ale aj Skolského zivota Ziakov.

Digitalne edukacné technolOgie a rieSenia pozostavaju z informa¢ného obsahu a technickej
platformy, ktora zabezpeCuje virtualny priestor na interakciu medzi pouzivatelom a spri-
stuptiovanym uéebnym obsahom (Karol¢ik a Cipkova, 2020). V désledku ich rychleho vyvoja
a implementacie do Skolskej praxe (Wellington, 2005), ale aj vyskumov v oblasti kognitivnej
psycholdgie (napriklad Nesbit a kol., 2006) sa kladie ¢oraz va¢si déraz na ich kvalitu. Existujd
dva pohlady na vymedzenie digitalnych edukacnych technoldgii arieSeni. Prvy pohlad,
zastavany napriklad Jefom (2013) a Karol¢ikom a kol. (2019), kladie doraz na pedagogicky
charakter produktu. Takyto produkt by mal byt priamo navrhnuty a testovany pre potreby
vzdeldvania ako ndstroj dosiahnutia ucebnych cielov. Mal by reSpektovat’ schvélent
pedagogicku dokumentaciu, ako aj vSeobecne akceptované metodické postupy. Tieto zaviazné
dokumenty by ho vS§ak nemali striktne ohrani¢ovat’. Druhy pohl'ad naopak odmieta akékol'vek
striktné ohrani¢enie mnoZiny edukaénych rieSeni. Vychadza z toho, Ze akédkol'vek technologia
¢i softvér sa stavaju skutocne eduka¢nymi az v momente ich aplikacie do vyucovacieho procesu
(Kalag, 2005; Lever-Duffy a McDonald, 2011). Napriklad Z. Kormancova (2018) za edukaéné
technologie povazuje vsetky produkty, ktoré sa pouzivaji na podporu vyucovania a ucenia sa.
Z dovodu existencie druhého ndzoru, je potrebné rozliSovat’ technologie vytvorené priamo pre
edukéciu a technoldgie, ktoré neboli priamo vytvorené na edukacné ucely, ale aj napriek tomu
si v Skolstve naSli uplatnenie. V oboch pripadoch je vSak potrebné testovanie vyvijanych
produktov v $tandardnych $kolskych podmienkach. Predmetom vyskumov je jednak to, ktoré
technologie st vhodné na vyuzitie v edukécii (Martin a knaol., 2011; Karol¢ik, 2020) ale aj
skdmanie ich benefitov a obmedzeni (napriklad. Mayer a kol., 2001; Grant a Mims, 2009;
Stelzer a kol., 2009, Chen a kol., 2010; Halas, 2011; Kohaniova, 2011; Bobot a Jakubekova,
2012; Demirci a kol., 2013; Donnell a kol., 2014). Zo zistenych benefitov vyuZivania

edukacénych technologii ide najma o:



. zefektivnenie procesu ucenia sa;

. zlepSenie vysledkov vzdelavania;

. rozvoj zruénosti Citania s porozumenim, vyhladavania, analyzy a interpretacie roz-
nych druhov informacii, orientacie v mape;

. zvySenie motivacie ziakov 0 konkrétnu tému alebo predmet;

. posilnenie aktivity a kreativity;

. posilnenie prezenta¢nych zruc¢nosti;

. moznost’ vol'by stratégie a tempa ucenia sa;

. moznost’ pracovat’ metédou pokusu a omylu;
. poskytnutie okamzitej spétnej vézby.

Podla stadie K. Usakovej akol. (2010) digitalne technoldgie podporujd nézorné a
interaktivne vyucovanie, priCom umoziuju aplikovat do vyufovacieho procesu inovativne
vyucovacie stratégie. Ich sprdvne pouzivanie vytvara predpoklady na rozvijanie kritického,
konstruktivneho a tvorivého myslenia ziakov, schopnosti kooperovat’, pracovat’ so zdrojmi
informéacii, odbornym textom, obrazkami, videami a interaktivnymi mapami (Citanie s porozu-
menim, spracovanie textovych informadcii, orientacia v Struktire textu, vyhl'ad4vanie a triedenie
podstatnych informécii, vyvodzovanie poznatkov, orientdcia na mapach apod.). Prostred-
nictvom digitalnych technoldgii je mozné vo vyucovani naplno vyuzit' vizualizaciu, simuldciu,

interaktivitu, aktivne sledovanie procesov a dejov.

Poziadavky ucitelov na najdolezitejSie vlastnosti digitalnej ucebnej pomocky mapoval
vyskum Karoléika a Cipkovej (2020). Za kI'i¢ové z nich uéitelia (N = 1 842) vnimaju nazor-
nost’, jednoduchost’ ovladania a primeranost’ poskytovaného vzdelavacieho obsahu. Od moder-
nej digitdlnej uc¢ebnej pomodcky tiez vyzaduj, aby bola 'ahko dostupna prostrednictvom
internetu, priebezne aktualizovand a Vv pripade, Ze vyZaduje inStalaciu, mala by byt’ jednoducha
arychla. Vzdelavaci obsah digitalneho produktu by mal podla nich respektovat’ Standardy
geografie, mal by prinasat’ pre ziakov atraktivne softvérové rieSenie a tiez dostatok moznosti

na opakovanie uciva a ziskanie okamzitej spatnej véazby.

Obsah geografického vzdelavania je na uplatiovanie digitalnych technologii velmi vhodny.
Tejto problematike venovali viaceri odbornici, napriklad Chandra a Lloyd (2008), Méazorova a
kol. (2010), Karolcik a kol. (2016) ai. Prostrednictvom digitalnych technologii je mozné
efektivnejsie rozvijat' viaceré z pozadovanych spdsobilosti a kompetencii (SPU, 2015a, b).
V tradnom vestniku EU st definované a pomenované digitdlne kompetencie podl'a

odportcania Eurdpskeho parlamentu a Rady z 18.12 2006 o kI'ic¢ovych kompetenciach pre



celozivotné vzdelavanie (Uradny vestnik EU, 2006). V dokumente ICT acros the curriculum —
ICT geography (ICT acros the curriculum, 2004 in Karol¢ik a kol., 2015) boli ako kla¢ové
kompetencie rozvijané v geografii oznacené kompetencie tykajuce sa vyhladavania
a hodnotenia informaécii, ¢ize zru¢nosti, schopnosti a vedomosti suvisiacich s pouzivanim dat
a informa¢nych zdrojov, ich vyhl'adavanim, vyberom, usporiadanim a hodnotenim. Rovnako
dolezitou je kompetencia spojend s oblastou zdielania a vymeny informécii, konkrétne
schopnosti finalizdcie a prezentacie zistenych skutocnosti. Tieto kompetencie je mozné

efektivne rozvijat’ s podporou digitalnych technoldgii.

Obr. 3 Krlucové kompetencie prioritne rozvijané vo vyucbe geografie s podporou digitalnych

technolégii. Zdroj: ICT across the curriculum in Karol¢ik a kol. (2015).

Rozvijanie tychto kompetencii a s nimi stvisiacich sposobilosti je mozné aj prostrednictvom
geografie miestneho regionu, ktory predstavuje pre vyuzivanie roznych digitalnych edukaénych
technoldgii vel'mi vhodn( tému z viacerych dévodov. Jednym z nich je to, ze mnohé informacie
0 miestnom regione suU z ¢asového hladiska pomerne premenlivé. Preto Vv tlaéenych
publikaciach pomerne rychlo stracaju svoju aktudlnost. Tento problém pri ziskavani a
vyuzivani informacii z online databaz (napriklad The World Factbook, OECD-ilibrary,
DATAcube, databazy Enviroportalu a SOP SR) a oficialnych webovych stranok s priebezne
aktualizovanymi informéciami nie je. Vela moznosti didaktického vyuzitia ponukaju aj
digitalne mapy a atlasy (Google Earth, Google Maps, ZBGIS, Editor map, Atlas krajiny SR,



OpenStreetMap, Mapire, MapPie, Marble Desktop Globe, StoryMap, Mapy.cz, MapMaker
Interactiv a i., viac Csachova4, 2020, tab. 1). Je to, napriklad zmena mierky mapy priblizovanim
do takych detailov, ktoré na klasickych mapach nie st mozn¢, zobrazenie historickych snimok,
vyuzitie Street View, virtualnych prehliadok, réznych vrstiev, funkcii map, tvorba mapovych
vystupov a pod. Edukac¢ny potencial maji aj webové a mobilné aplikacie s geografickymi
hrami a kvizmi (napriklad GeoGame, Seterra Geography, World Geography, N4ajdi kopec
ai.), testami (LearningApps, Hot Potatoes, AIlf testy) aaniméciami (Exploring earth
vizualization, Geoscience animations, Planéta vedomosti a i.).

Mnohé z vyssie spominanych digitalnych technologii maja uplatnenie aj v geografii
miestneho regidnu, kde maju potencial podporit’ vyuZzivanie efektivnych uéebnych stratégii
a metdd, ako badatel'sky orientované vyucovanie, problémové vyucovanie, pripadova stadia,
projektové vyucovanie a pod., ktoré su realizovatelné aj v podmienkach diStancného a online
vzdelavania. Dolezité miesto medzi digitalnymi ucebnymi technolégiami, pri vyucovani

geografie miestneho regionu, mozu mat’ aj interaktivne pracovné listy a e-u¢ebnice.

Interaktivna e-uéebnica v geografii miestneho regiénu

Z vysSie spominaného spektra moznosti vyuzitia digitalnych technologii v geografickej
edukacii vyplyva poziadavka na ucitel’a, aby sa orientoval nielen v ich obsahu a funkcionalite,
ale aj vmoznostiach ich didaktického vyuzitia. Karol¢ik a Cipkova (2020) ako jeden
z problémov aplikacie technologickych rieSeni vidia aj nedostato¢nti odbornu sposobilost’
pedagdgov kriticky postdit’ kvalitu, optimalny rozsah vyuzitia a vhodnost’ vybranych zdrojov
digitalneho obsahu pre konkrétnu uc¢ebnu ¢innost’. Z tohto pohl'adu jedno z vhodnych rieseni
predstavuje komplexnd interaktivna e-ucebnica, ktorej obsah je prepojeny na vhodné online

zdroje aktualnych informécii o miestnom regione a mnohé z vyssie spomenutych aplikacii.

Kategorizacii edukaénych technolodgii sa venuje viacero autorov (napriklad Grant a Mims,
2009; Karol¢ik a kol. 2015). Podra S. Karol¢ika a kol. (2015) je interaktivnu e-ugebnicu mozné
radit’ medzi instruktivne programy, definované ako softvérové rieSenia sCasti nahradzajuce
vyucujuceho pri vyklade nového uciva, jeho precvicovani a automatickom vyhodnocovani.
Podrla Pruchu a kol. (2009) a Ocelkovej (2012) je interaktivna ucebnica elektronicka podoba
tlacenej ucebnice, do ktorej st vlozené interaktivne a multimedialne prvky, ako videa, zvukové
nahravky, slovniky, hypertextové a webové odkazy, interaktivne mapy, animacie, simulécie a
interaktivne ulohy, ktoré napomahajt lepSiemu pochopeniu uciva a individualizuja jeho obsah.

Zvysuju tiez motivaciu a integraciu medzi ziakom a obsahom ucebnice (Manzini a kol., 1994).



Na zaklade uvedenych definicii je mozné regionalnu interaktivnu e-u¢ebnicu definovat’ ako
interaktivne didakticky stvarnené dielo, ktoré je svojou koncepciou a obsahom zamerané na
vychovu a vzdelavanie pri spoznavani miestneho regionu. Jej benefitom je, ze dokaze nahradit’

mnozstvo pomdcok, ako mapy, obrazky, audio a video zaznamy, pracovné listy a pod.

Zakladom tvorby regionalnej ucebnice je stanovenie jej koncepcie, cielov a urenie zasad
pre jej formélne a technické stvarnenie. Pri tvorbe a vyuZivani e-ucebnic platia rovnaké
vSeobecné zasady a principy ako pri uc¢ebniciach v tlacenej podobe (viac Priicha, 1998; Lepil,
2010). K nim su vSak zaradené aj d’alSie zasady, Specifické pre elektronické a interaktivne
ucebnice. V tejto stvislosti je potrebné rozliSovat’ elektronicku a interaktivnu uéebnicou. E-
ucebnica predstavuje podl'a J. Prachu a kol. (2009) didaktické texty, ktoré nie su v tlacene;j, ale
v elektronickej forme a pripadne aj v online podobe. Nie kazda e-ucebnica je tak automaticky
aj interaktivna. L. Balazovi¢ (2016) pod pojmom interaktivita chape schopnost ucebnej
pomocky reagovat’ na podnety od ziaka, ¢o mnohé e-ucebnice nedokazu. Je dolezité, aby
interaktivna u¢ebnica ziaka k jej pouzivaniu motivovala, aktivizovala, poskytovala mu kvalitnt

spatn vizbu a umoznila mu v potrebnej miere riadit’ proces svojho ucenia sa.

Jednou z moznosti interaktivity a spétnej vizby u¢ebnice mdze byt samohondnotiaci online
test. Na trhu je mnozstvo vol'ne dostupnych produktov ako Chamilo, PurposeGames, Socrative,
LearningApps, Kahoot a pod. Potrebné je uprednostnit’ tie z nich, ktoré umoznuja spatni vizbu
aj v textovej, nie len bodovej podobe. Za opodstatnenost’ vyuzivania interaktivnych u¢ebnic v
procese ucenia sa hovoria aj vyskumy psycholdgov, ktori prirovnavaji architektiru hypertextov
k informacnej Struktire 'udského mozgu, v ktorom st jednotlivé pojmy pospajané v prislusnych

vyznamovych savislostiach a asociaciami do siete, nie linearne (Mayer a kol., 2010).

Na tvorbu interaktivnych ucebnic je mozné vyuzit’ niektory z dostupnych editorov pre ePub
format, ktory spifia poziadavky na jednoduché vkladanie textu, grafickych objektov, statickych
a dynamickych prvkov a ma mnozstvo uzito¢nych nastrojov na formatovanie a zabezpecenie
interaktivity ucebnice. K najznamejsim ePub editorom patria aplikacie Blurb BookWright,
Byeink (webové platformy) a Book Creator (10S a Android platforma), ktoré vSak neponukaju
pouzitie zloZitejich objektov s implementovanym spravanim (widgets). Dal§imi moZnostami
st bezplatné aplikacie Sigil a eCub. Praca v tychto editoroch je narocnejsia, ako len pisat
dokument v textovom editore a na zlozitejSie formatovanie vyzaduje pouzivatel'a so znalost'ou
jazykov HTMLS, JavaScipt a kaskadovych Stylov. PouZivatel'sky prijemnejSimi komerénymi
aplikaciami su Kitaboo (webova platforma) a PubCoder (platformy macOS, Windows), ktoré

ponukaju vkladanie rozliénych widgets a ich vystupy st optimalizované pre viaceré zariadenia



a formaty elektronickych knih. VSetky poziadavky na tvorbu multimedialnej a interaktivnej
udebnice spia aj bezplatna aplikacia iBooks Author (i0S platforma). Ma viak svoje

obmedzenia pre distribuciu, ktoré su spdsobené licenénymi podmienkami tejto aplikécie.

Na dosiahnutie cielov vyucovacej hodiny ¢i samostudia su vel'mi dblezité aj zariadenia na
Citanie a pouzivanie interaktivnych ucebnic. P. Trhan a kol. (2015) povazuju za najvhodnejSie
mobilné zariadenia (tablety, ¢itacky) s vac¢sim displejom, dostatocnou vydrzou batérie (aby ich
bolo mozné pouzivat’ nepretrzite cely Studijny ¢as) a s podporou najpouzivanejSich formatov
pre e-knihy (napriklad ePub format). Interaktivne ucéebnice je vSak mozné Citat' aj
prostrednictvom stolnych a prenosnych pocitacov s pripojenim na internet (napriklad operacny
systétm Windows s vhodnym programom na ¢itanie ePub formatu), ¢i vyuzit' interaktivnu
tabul'u. Dolezitou stc¢ast’'ou interaktivnych uc¢ebnic by mala byt’ webova stranka s informaciami

a metodickymi odpora¢aniami pre ucitel’a, pripadne aj instruktazne video.

2.2 Terénne vyucovanie v geografii miestneho regionu

Charakteristickou ¢rtou geografie ako vedy je jej prakticky vyznam pri spoznavani krajiny
(Tolmaci a kol., 2008). Jednou z najefektivnejSich moznosti spozndvania miestneho regionu je
terénne vyucovanie. Vd’'aka priamemu kontaktu Ziakov s krajinou a konkrétnymi prikladmi
¢innosti ¢loveka v nej maju ziaci moznost lepSie pochopit’ vzajomnu prepojenost’ réznorodych
javov a zloziek v krajine a budovat’ si pozitivny vztahu k jej prirodnym a spolo¢enskym
hodnotam. Dal§im z argumentov za realizaciu terénneho vyudovania su vysledky viacerych
vyskumov (napriklad Bindley, 2011; Giedd a kol., 2012), ktoré upozorfiuji na skuto¢nost’, ze
V sti¢asnosti expozicia médii za¢ina v ranom veku a vyplia detom a mladezi va&sinu volného
Casu. Takéto rozsiahle vyuzivanie digitalnych technoldgii vyvolava obavy, ze moézu byt

negativne ovplyvnené komunikacné a socialne zru¢nosti ,,face to face* ziakov.

E. Hofmann a kol. (2003) definuju terénne vyucovanie ako komplexnt vyukovl formu, ktora
zahfna progresivne vyucovacie metody (pokus, laboratorne ¢innosti, kratkodobé a dlhodobé
pozorovanie, projektova metodu, kooperativne metddy, metddy zazitkovej pedagogiky) a rozne
organizacné formy vyucovania (vychadzka, terénne cvicenie, exkurzia, tematicky Skolsky
vylet, expedicia). Tazisko tejto vyukovej formy spo&iva v praci v teréne. Vzhl'adom na to, Ze
poznanie krajiny sa prirodzene konstruuje logickym usudzovanim na zaklade dat ziskanych

najma jej pozorovanim, je vhodnou vol'bou aplikacia konstruktivistického pristupu.



V tejto Casti prace je priestor venovany vyznamu a teoretickym aspektom jednotlivych
foriem terénneho vyucovania v stvislosti s vyu¢ovanim geografie miestneho regionu. Tie st

aplikované do konkrétnych navrhov modelov terénneho vyuc¢ovania v regiéne Horné Pohronie

(kapitola 3.3) a overené v Skolskej praxi (kapitola 4.5).

V minulosti mali Ziaci praktické sktisenosti s prirodnymi javmi v ovela va¢$ej miere, ako je
tomu v sucasnosti. Deti travili vyrazne viac ¢asu v prirode, kde boli v priamom kontakte s
krajinou a mohli pozorovat’ napriklad tok rieky, er6ziu, zmenu vetra, vznik oblakov a iné javy.
Stotozniujeme sa s mnohymi odbornikmi (napriklad Foskett, 2000; Kiihnlovéa, 2005; Dubcova
a kol., 2013) v tom, Ze ak ma byt vyuCovanie geografie zamerané na hlbsie porozumenie
procesom a suavislostiam v krajine aregione, mali by byt aspon niektoré ¢innosti ziakov
realizované v konkrétnom Gzemi — v podobe terénneho vyucovania. Pozorovanie a skimanie
miestnej Krajiny priamo Vv teréne umoznuje I'ahSie pochopenie dynamickych premien krajiny,
osobitosti a vztahov medzi ¢lovekom a krajinou. Ziaci sa napriklad ucia definovat’ polohu
dediny ¢i mesta v krajine, charakterizovat’ reliéf, zmeny pocasia pocas roka, ¢innost’ vody,
vyznam pod a lesov. Posudzuju aj ¢innost’ I'udi, zameranti na hospodarske vyuzitie krajiny,
pripadne negativne vplyvy a uéia sa krajinu chranit’. Pohl’ad na krajinu je doplneny aj u¢ivom
z d’alsich predmetov (biologie, historie ai.) (Madzikova, Kancir, 2020). Terénne vyucovanie
ponuka priestor na ziskanie zru¢nosti pri praci s mapou, orientacii v teréne, pri rieSeni
problémovych Uloh, zbere materialu (prirodnin, fotodokumentéacie) a pod. Aj vykonové
Standardy geografie na zakladnych Skolach a gymndaziach definuja v tematickom celku
Geografické exkurzie a vychadzky vzdelavacie ciele zamerané na aktivnu pracu Ziaka s mapou,
kompasom a GPS (SPU, 2015a, b). Casto pouzivanou metddou terénneho vyudovania je
kooperacia, kedy Ziaci pracuji v malych skupinach, rieSia ulohy, odhaluji stvislosti a

vykonavaju rozne praktické ¢innosti.

Je velky predpoklad, Ze cez konkrétne zazitky a prostrednictvom vlastného preZivania
ziakov budu ziskané vedomosti transformované do trvalejsich poznatkov (Cizmarova, 2001) a
postojov (respekt, empatia, integrita, zodpovednost’, solidarita a i.) veddcich k ochrane hodn6t
danej krajiny (Soga a Gaston, 2016). Vyznam terénneho vyuéovania je tiez v doplneni a
praktickom vyuziti vedomosti a spdsobilosti, ktoré Ziaci nadobudli v $kole (Bujnova, 2003)
a ziskani novych (napriklad pozorovanie, analyzovanie, hodnotenie a generalizovanie).
Z d’alsich benefitov uvadzaju Bubeliniova a kol. (1999) a Herinkova (2017) rozvoj fyzickej
zdatnosti, pozitivny vplyv na psychiku ziaka, rozvoj konunika¢nych zrucnosti, budovanie

komunity ai. Nezanedbatel'ny je aj vplyv na motivaciu ziakov, ktory popisuju Kent a kol.



(1997) a Marada (2006). S. Vendel (2007) vo svojej §tudii konstatuje, Ze vietky netradiéné
¢innosti u ziakov zvySuju chut’ na u¢enie a motivujd ich k tomu, aby sa o tému viac zaujimali
a podali lepsi vykon. Vylety, exkurzie ¢i terénne cvicenia sa im lepSie vryju do pamiti, pretoze
do ucenia nezapajaju len sluch, ale aj zrak, hmat, pohyb a emocie. Aj podl'a stidie Hoffmana a
Korvasa (2008) povazuju ziaci terénne vyucovanie za zabavné a atraktivne. | samotni uéitelia
preferuju, podla vyskumu Madzikovej (2004), terénne formy vyucovania geografie miestneho
regionu az v 56,8 % (z dotazovanych respondentov), ich reélne vyuzivanie terénneho

vyucovania je vsak nizsie (0 17,2 %).

Terénne vyucCovanie v miestnej krajine poskytuje ucitel'ovi moznost’ vyuzivat' roznorodé
efektivne stratégie vyucovania, ktoré uplatituju prvky konstruktivizmu a induktivny pristup,
ako je problémové vyucCovanie, pripadova Stadia, badatel'sky orientované vyucovanie
(Skodova, 2018) a mnohé aktivizujuce, zazitkové, tvorivé a kooperativne metody a formy

vyucovania. Dava tiez velky priestor na komunikaciu a posiliiuje socialne vztahy (Turkot a
kol., 1980; Rickinson a kol., 2004).

Z uvedenych dovodov by terénne vyucovanie malo mat’ omnoho vacésie uplatnenie v $kolskej
praxi. Dévodom, preco tomu tak nie, je skutocnost’, Ze terénne vyucovanie si vyzaduje pomerne
vysokt uroven odbornosti, pripravy a schopnosti improvizacie ucitel'a. Nezanedbatel'né je aj
Casové hladisko (Preston, 2015; Kancir akol., 2020), bezpeénost’ Ziakov, vplyv pocasia,
materialne zabezpeéenie (Madzikova a Kancir, 2020) a celkovo nizke presvedcenie ucitel'ov o
vlastnych odbornych a didaktickych schopnostiach zvladnut' tato formu vyucovania
(Remington a Legge, 2016). Prehl'adovymi stadiami vyskumov v tejto oblasti vzdelavania st
napriklad A review of Research on Outdoor Learning (Rickinson a kol., 2004) a Terénni vyuka
ve formadlnim vzdélavani (Cindera a Holec, 2016). Studie priblizuja vyskumy, ktoré analyzuju
dopady terénnych programov formalneho vzdelavania na vedomosti, spdsobilosti, postoje a
spravanie sa ziakov. Poukazuji na dominanciu prac dokladujucich prinosy terénnych
programov v porovnani s vyuéovanim v triede. Uspesnejsie st podla nich dlhsie programy s
adekvatne rieSenym vztahom medzi cielom a aktivitami, previazané s Skolskym kurikulom,

kombinujlce predchéadzajicu i ndslednu préacu v skole.

Terénne vyucovanie ma v geografickom vzdelavani dlhu tradiciu. V minulosti saviselo
najma s nacvikom orientacie v prirode, vychadzkami alebo exkurziami s transmisivnym
vykladom ucitel'a (Tolméci a kol., 2008; Hofmann a kol., 2016). V poslednych desatrociach sa

uéebné stratégie terénneho vyucovania posunuli od tradi¢nej terénnej exkurzie a vychadzky



smerom k badatel'sky orientovanej vyuke (inquiry-based learning), ktora je viac zamerana na
praktické ¢innosti a odhalovanie zdkonitosti v krajine samotnym ziakom (Oost a kol., 2011;
Dostal, 2015). Béadanie v teréne, ako vhodnu metodicko-organiza¢nti formu vyucovania

geografie, popisuju Karol&ik a Cipkova (2015), Michaeli a Madzikova (2014).

Terénne vyucovanie moze mat’ niekol'’ko poddb, ktoré sa liSia podl'a toho, z akych hl'adisk
ich posudzujeme. Tymito aspektmi mozu byt vzdelavacie ciele, prevazujuca ¢innost’ ziakov,
téma, zvolené metddy vyucovania, lokalizacia vyucovania, ¢asova dotacia a pod. Vzdelavacie
ciele pritom preduréuju volbu vietkych ostatnych didaktickych kategorii (Rezni¢kova a kol.,
2008). Je mnozstvo tém, prostrednictvom ktorych je mozné vzdelavacie ciele, suvisiace
S terénnym vyucovanim v ramci miestneho regiénu naplnit’. Prehl'ad vhodnych tém a aktivit
ziakov, ktoré sa k nim viazu uvadza napriklad Bowles (1997), Farbrother a Holmes (2000),
Kihnlova (2005, 2007), Rézni¢kova a kol. (2008), Olahova a Nemc¢ikova (2009), Dubna a kol.
(2012).

Prostredim pre terénne vyucovanie nie je len priroda, ale vsetko, ¢o sa vymyka Skolskému
pracovnému prostrediu (Hronik, 2006). Podl'a lokalizacie geografického terénneho vyucovania
V miestnom regione sU najCastejSie vyuzivanymi organizaénymi formami vyucovania

geografické exkurzie, geografické vychadzky a praktické cvicenia.

Geografické exkurzie a geografické vychadzky predstavuji organiza¢nu formu vyuco-
vania, ktord sa uskuto¢iiuje mimo ramca triedy a $koly. Hlavnym cielom exkurzii je
spozndvanie celkového charakteru ¢i Specifik navstivenych miest, ktorymi moézu byt okrem
krajiny (prirodnd, kultarna, sidelnd) irozne institacie (napriklad muzed, vystavy, vyrobné
podniky a pod). Klasifikacii geografickych exkurzii a vychadzok podl'a roznych kritérii (vzt'ah
k obsahu uciva, typ prostredia a pod.) sa venuju napriklad Bujnova (2003), Tolmaci a kol.
(2008), Likavsky (2006). Exkurzie s z ¢asového hladiska dlhsie ako vychadzky ¢i terénne

cvicenia, trvaju spravidla cely den aZ viacero dni.

Prostrednictvom exkurzie a vychadzky je mozné spristupnit’ uéivo o miestnom regiéne
zaujimavo a nazorne, pri¢om sa vel'mi efektivne rozvijaji klI'i¢ové kompetencie, sposobilosti
a zrucnosti ziakov. Podmienkou vsak je, aby neboli spojené s len s pasivnymi Cinnostami
ziakov (pozeranie sa okolo seba, poc¢uvanie vykladu ucitela ¢i referatov spoluziakov), ale
s aktivizujucimi  ¢innostami. Vhodné didaktické metédy vyuzivané pri exkurziach
a vychadzkach opisuju viaceri autori (napriklad Ferianc, 1997; Bizubova a Turanové, 2003;
Likavsky, 2006; Petty, 2006; Tolmaci a kol., 2008; Kasiar, 2011; Turek, 2014). Geograficka

exkurzia aj geograficka vychadzka umoznuju ziakom spoznat' vztahy medzi prirodnym a



kultdrnym prostredim v krajine, rozvijat' ich schopnosti pozorovania a hodnotenia. Ponuka
priestor na ziskanie zrucnosti pri praci s mapou, orientdcii v teréne, pri vyuzivani réznych
zdrojov informadcii, rieSeni problémovych tloh a pod. Ucitel by mal poCas geografickych
vychadzok ucit’ ziakov vnimat’ detaily v krajine, upozorfiovat’ ich na realne problémy, ktoré
vznikaju interakciou medzi ¢lovekom a prirodou, ale aj v ramci samotnej I'udskej spolo¢nosti a
spologne s nimi nachadzat rieSenia (Cizmarova, 2006). Moze ich viest k vnimaniu krajiny

komplexne, nie len optikou jednotlivych vzdelavacich predmetov (Frafio a Antonik, 1974).

Organizovanie Skolskych vyletov, exkurzii a vychadzok z legislativneho hl'adiska oSetruje
zakon &. 245/2008 Z. z. o vychove a vzdelavani (3kolsky zakon), ktory dopliia vyhlagka ¢.
320/2008 Z. z. o zakladnej skole. Riaditel’ $koly by mal v nadvédznosti na tato legislativu a
podl'a podmienok Skoly vydat’ organizaéni smernicu, ktord obsahuje postupy a povinnosti
pedagdgov pri organizovani tychto organizaénych foriem vyuovania. Skolska exkurzia
a vychadzka by mali byt realizované v sulade so Statnym a $kolskym vzdelavacim programom.
V ISVP je téma Geograficka exkurzia a vychadzka zaradena do 5. roénika zékladnej skoly a je

stcastou aj gymnazialnych $tandardov geografie (Sluka, 2015; SPU, 2015a, b).

Praktické cvicenie v predmete geografia nie je zamerané na spoznavanie novych miest, ale
skor na precvi¢ovanie odbornych geografickych zruénosti a spésobilosti (napriklad orientacia
v teréne s pomocou mapy ¢i kompasu, mapovanie, skimanie vlastnosti pddy, tvarov reliéfu,
vody v blizkom vodnom toku, dotaznikovy prieskum a pod.). Terénne cvi¢enie moze prebichat’
v areali Skoly, ale Castejsie v jej blizkom okoli — v lokalite, ktora je z ¢asového hladiska
dostupna a ma vhodné podmienky na realizaciu terénneho vyskumu. Terénne cvicenie je mozné
kombinovat’ aj sinou organizatnou formou, napriklad geografickou vychadzkou alebo

exkurziou.

Terénne vyucCovanie ma pri vSetkych svojich podobach tri zakladné fazy — pripravnd,
realizacnt a zavere¢n(l. Pripravna faza pozostava z pripravy uditel’a (vyber lokality alebo trasy,
stanovenie cielov, priprava osnovy, pomocok, organizacné zabezpecenie), pripravy Ziakov
(motivacia ucitelom, predstavenie cielov, organizicie, pracovnych postupov, vystupov
a sposobu ich hodnotenia, zabezpecenie terénneho vybavenia — pomocok, obuvi, oble¢enia a
rozdelenie ziakov do skupin). Realiza¢nt fazu predstavuje vlastna Cinnost' Ziakov v teréne
(pozorovanie, praktické Cinnosti, prieskum, fotodokumentacia, zhromazd’ovanie materidlu a
spracovanie vystupov). Zaveretni fazu terénneho vyucovania predstavuje prezentacia

vystupov, reflexia a vyhodnotenie préace.



3 NAVRHY EDUKACNYCH MODELOV ZAMERANYCH NA
REGION HORNE POHRONIE

Miestny region predstavuje dynamickt sféru, v ktorej sa odohrava zivot a kazdodenné
¢innosti a skdsenosti ziakov. Region Horné Pohronie v jeho sucasnej podobe je odrazom jeho
vyvoja a dynamiky, ktoré vychadzaji z jeho prirodnych, politickych, socioekonomickych
i kultirnych danosti. Nazov regionu poukazuje na hydrogeograficky charakter jeho vy¢lenenia
ako regionu na hornom toku rieky Hron resp. ,,horna“ ¢ast’ povodia rieky Hron. Vymedzenie
regionu Horné Pohronie, najmi jeho zdpadna hranica, sa v jednotlivych pracach 1iSi (Hromadka,
1933; Kvietok, 1943; Podolak a kol., 1969; Pol¢ak, 1997, Gajdos, 2006). Pri jeho vymedzeni
sme uplatnili tzv. ,8ir$i variant® (Madlenak, 2007). Region, ktory sa oznaCuje aj ako
Horehronie, bol v minulosti sucastou Zvolenskej a Gemersko-malohontskej Zupy.
Administrativne region patri do Banskobystrického samospradvneho kraja. Jadro regionu
predstavuje Horehronské podolie a severna Cast’ Zvolenskej kotliny. Zvolenskd kotlinu na
zapade obklopuju Kremnické vrchy, na severe Starohorské vrchy, Vel'ka Fatra, na juhovychode
Pol'ana a Veporské vrchy. Horehronské podolie, ktoré patri medzi najvyssie polozené kotliny
na Slovensku, uzatvaraju na severe Nizke Tatry, na juhu Veporské vrchy, Muranska planina a
na vychode Stolické vrchy a Spissko-gemersky kras (obr. 4). Horska bariéra pohori oddeluje
Horné Pohronie od susednych regiondlnych taxonov, ¢o sposobuje relativne vysoky stuperi
vnutornej koherencie a externej separacie regionu. Najvyssi bod Horného Pohronia je Dumbier
rozdiel ma tak hodnotu az 1 739 m, ¢o spdsobuje zna¢né rozdiely v klimatickych, pédnych a
biogeografickych charakteristikach, ale aj v sposobe jeho hospodarskeho vyuZzivania. Region
tvoria katastralne Uzemia 42 obci v ramci okresu Banska Bystrica a 30 obci v ramci okresu
Brezno (Zoznam obci SR, 2020). Viac informécii o prirodnych, historickych, spolo¢enskych

a kultarnych $pecifikach regionu je mozné ziskat’ z interaktivnej e-u¢ebnice Horné Pohronie —

geografia regiénu alebo TU.

Za dolezity podklad pre ucitelovu tvorbu koncepcie poznavania miestneho regionu a
zjednocujdci prvok vyucovania povazujeme kvalitnii regionalnu uéebnicu, s ktorou mozu ziaci
aktivne a tvorivo pracovat. Pri zohl'adneni vstupnych poziadaviek (kapitola 4.4) sme vytvorili
interaktivnu e-udebnicu Horné Pohronie — geografia regioénu (Skodova a kol., 2019). Uréena je
pre ziakov strednych $kol a vyssich ro¢nikov zakladnych $kol v okresoch Banska Bystrica a
Brezno. Jej vyuzitie je pre ulitela iZziakov priamo na vyufovani alebo pri samostudiu

v domacom prostredi (napriklad v pripade distan¢ného vzdelavania).


http://hpbook.fpv.umb.sk/webapp/
http://hpbook.fpv.umb.sk/webapp/
https://drive.google.com/file/d/1FqBXjYIXoC5Ae9-radCBfary29PN9l3F/view?usp=sharing

Legenda . SpiSsko-gemersky. kras
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[: Homé Pohronie

Povodie Hrona Stolické vrchy

Obr. 4 Vymedzenie a poloha Horného Pohronia, Autor: M. Skodova, 2018.

3.1 E-uc¢ebnica Horné Pohronie — geografia regiénu

E-ucebnica Horné Pohronie — geografia regionu je vyslednicou poznania a poznévania,
individualneho i kolektivneho Usilia 0 komplexny pohl'ad na region Horné Pohronie. Na jej
tvorbu bol pouzity (vzhl'adom na poziadavky uvedené v kapitole 4.4) program PubCoder
(www.pubcoder.com), ktory je ureny na vytvaranie elektronickych knih a ucebnic s interak-
tivnymi a multimedialnymi prvkami vo formatoch, ktoré st podporované na beznych

platformach (macOS, Linux, Windows, Android, i0S) suc¢asnych mobilnych zariadeni a poci-

tacov. Vytvorena e-ucebnica je dostupna z webovej stranky (http://hpbook.fpv.umb.sk), bez

potreby registréacie ¢i inych podmienok a obmedzeni (obr. 5).

Ziaci mozu s udebnicou pracovat samostatne alebo v skupinach, podmienkou je mat
k dispozicii po¢itac, tablet, ¢itatku alebo smartfon s pripojenim na internet. Uéebnicu je mozné
stiahnut’ a ulozit’ do kniZnice programov na ¢itanie elektronickych knih (publikovany ePub
alebo xPub format) alebo ju pouZzivat’ priamo z webovej stranky prostrednictvom webového
prehliadaca (HTMLS5 format). Metodické pokyny k praci s ucebnicou su uvedené v Uvode

uéebnice a ako videomanual na stranke YouTube.


http://www.pubcoder.com/
http://hpbook.fpv.umb.sk/
https://www.youtube.com/watch?v=NVX_2STLJn0&t=8s
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Obr. 5 Titulnd strana interaktivnej e-ucebnice Horné Pohronie — geografia regiénu. Zdroj:

www.hpbook.fpv.umb.sk — vlastné spracovanie.

Interaktivna ucebnica predstavuje doplilujuci zdroj regiondlnych informécii a Uloh k
stéasnym tla¢enym uc¢ebniciam geografie. V rdmci tematického celku Slovensko je priestor aj
pre geografiu miestneho regionu. Takmer vSetky uvedené ciele vykonového Standardu
geografie (SPU, 2015a, b) mozu byt’ naplnené alebo podporené vyuzivanim informacii o tzemi,
ktoré uz ziaci Ciastoéne poznaju, maju k nemu vztah a prostrednictvom interaktivnej e-ucebnice
aj dostupné informdacie v rozlicnej podobe. Poziadavkou bolo, aby bol vzdelavaci obsah
ucebnice odborne spravny, aktualny a priebezne aktualizovatelny, primerany veku ciel'ovej
skupiny, aby boli informacie v roznych grafickych a kartografickych forméatoch, texty
prehl'adne ¢lenené a Citatelné, dolezité pojmy zvyraznené a pod. Dolezitd je aj prehladna,
logicka a dobre premyslena organizacia informacii a celkovej struktary u¢ebnice. Nazvy kapitol
st navrhnuté tak, aby vzbudili zdujem Ziaka a zachytili hlavni myslienku ich obsahu. Témy
nasleduju za sebou v logickom slede podl'a jednotlivych prvkov krajiny. Tieto prvky (napriklad
reliéf, podnebie, sidla alebo hospodarstvo), v ich priestorovej organizacii a distribdcii, tvoria
Struktru regionu a SU medzi nimi priame i nepriame vzt'ahy, ktoré je mozné prostrednictvom

ucebnice odhalit. Obsah interaktivnej e-u¢ebnice Horné Pohronie — geografia regionu vychadza



z geografickej charakteristiky regionu a je ¢leneny do Sestnastich vzajomne prepojenych

kapitol, medzi ktorymi je mozné jednoducho sa pohybovat’:

1.

10.

11.

Horné Pohronie — kde ho néjdeme? — kapitola obsahuje lokaliz&ciu a vymedzenie
regionu a jeho zobrazenie na mapach;

Hornaty a ¢lenity povrch krajiny — kapitola podava zakladné informacie o geologic-
kom a geomorfologickom vyvoji tizemia regioénu a jeho geomorfologickom c¢leneni,
opisuje vznik najzaujimavejsich geomorfologickych foriem v regione;

Poklady skryté pod zemou — kapitola prezentuje Specifikum regiéonu — jeho nerastné
bohatstvo, historiu banskej Cinnosti a jej vplyv na sti¢asnua krajinnu Strukturu;

Co ovplyviiuje podnebie? — kapitola priblizuje vlastnosti podnebia regionu a faktory,
ktoré ho najviac ovplyviiuju, poukazuje na niektoré Specifické klimatické javy
a predstavuje spdsoby, ako sa Udaje o stave atmosféry zaznamenavaju;

Voda na povrchu i pod povrchom zeme — kapitola podava zakladna hydrologicku cha-
rakteristiku uzemia, priblizuje vyznam a vlastnosti rieky Hron a mineralnych vod
Vv regione;

Pddy, rastlinné a zivoc¢isne spolocenstva — kapitola je venovana vlastnostiam pddy a
zaujimavostiam distribucie rastlinnych a ZivociSnych spolocenstiev v regidone v
zavislosti od nadmorskej vysky, ale aj ¢innosti ¢loveka;

Preco a ako chranime prirodu? — kapitola priblizuje mnozstvo cennych ¢i ohrozenych
prvkov regiénu, vyznam a spdsob realizacie druhovej a tzemnej ochrany prirody a
Krajiny;

Zivot Tudi v minulosti a dnes — kapitola priblizuje spdsob Zivota nasich predkov a
Specifika l'udovej kultury a tradicii regionu, ale aj hlavné charakteristiky obyvatel'stva
regionu v suéasnosti;

Kontrasty miest avidieka — kapitola priblizuje osidlovanie regiéonu v minulosti
a hlavné charakteristiky jeho sucasnych sidiel, zaobera sa aj problémom vysidl'ovania
vidieka;

Mesta v premenach ¢asu — kapitola prezentuje vyvoj mestskych sidiel Banska Bystrica
a Brezno prostrednictvom historickych malieb, fotografii a map;

Preco sa menia pracovné prileZitosti? — kapitola je venovana sposobu zivota obyvatel-
stva a hospodarstvu v regione v minulosti a v st¢asnosti, odhal'uje, ako je zamestnanie
obyvatelov ovplyvnené prirodnym potencidlom krajiny, priblizuje vyvoj a sti€asny

stav pol'nohospodarstva a priemyslu v regione;


https://drive.google.com/file/d/1FqBXjYIXoC5Ae9-radCBfary29PN9l3F/view?usp=sharing

12.

13.

14.

15.

16.

Kultdra, vzdelavanie, obchod a sluzby — kapitola sa zaobera moznostami kultury
a su¢asnym stavom v terciarnom a kvartérnom sektore hospodéarstva v regione;
Doprava a cestovny ruch — nové impulzy pre region — kapitola sa zaobera vyvojom a
stiCasnym stavom dopravy a moznostami cestovného ruchu v regione, poukazuje na
Specificki dopravni polohu, zaujimavé dopravné rieSenia v minulosti a problémy
rozvoja sucasnej dopravnej siete, priblizuje hlavné turistické, Sportové a kultirne
atraktivity v regione;

Expedicia od Hronseka po Telgart — kapitola obsahuje databazu najzaujimavejSich
prirodnych, kultdrnych, historickych atraktivit a nau¢nych chodnikov v regione;
Problémy regionu — kapitola je venovana pri¢inam a ddsledkom vzniku environmen-
talnych zat'azi v regione, ich kategorizacii;

MozZnosti rozvoja regionu — kapitola sa zaobera moznost'ami rozvoja regionu Horné
Pohronie prostrednictvom vytvarania mikroregiénov, regionalnych produktov a roz-
vojovych aktivit v oblasti cestovného ruchu, vzdelavania, socidlnej ekonomiky,

dopravnej infrastruktiry a pod.

Subor tém interaktivnej ucebnice vytvara priestor aj na rozvoj vybranych obsahov

prierezovych tém a taktieZ umoziuje prepojenie na d’alSie vzdelavacie predmety.

Obsah jednotlivych kapitol pozostava zo statickej a dynamickej casti. Staticku cast’

predstavuje zakladny text ucebnice, dynamicku cast’ tvoria interaktivne prvky ovladané

dotykovymi gestami (obr. 6 az 12). Predstavuju ich:

fotografie, obradzky a mapy s moznostou zvécsenia,

ovladacie tlacidla, ktoré umoziuju otvarat’ a zatvarat’ textové polia, obrazky, grafy,
tabul’ky, animacie, audio a video zdznamy,

hypertextové odkazy na internetove stranky, databazy a register pojmov,

interaktivne mapy,

interaktivne a ovladacie HTML prvky,

samohodnotiace testy,

listovanie v obsahu a i.



Voda, vietor, mraz, rastliny a Zivocichy sustavne menia tvar krajiny a
piSu jej dalSi pribeh. V miestach svojich Sirsich Usekov (Lopejska
. kotlina, Breznianska kotlina a Helpianske podolie) uloZil Hron svoje
néaplavy v podobe rie¢nych niv. StarSie nivy sa zachovali ako rietne
terasy. Potoky z juznych svahov Nizkych Tatier uloZili v miestach
vyustenia dolin mohutné néplavoveé kuZele.

] l Slovnicek /

« bezkolencové litky — vinké liky na slatinnych padach s vyraznym kolisanim hiadiny podzemnej vody, dominuje druh
travy bezkolenec belasy

+ biotop - Zivotneé prostredie daného jedinca, druhu alebo spolocenstva

* cementa¢né vody - voda, ktora vytekala zo $toini, sa rozpustanim rudnych minerélov obohatila o med. Takato voda
bola zachytavana v nadrzlach, do ktorych sa vhadzovall Zelezné predmety. Na Ich povrchu sa pomeme rychlo
vyzrazala rydza med

« endemit — druh (rastlinny, Zivo&igny), ktory sa vyskytuje len na $pecifickom Gzemi a nikde inde

« erézia pody — rozrusovanie a Sdy po vetra, vody (velky vplyv na eréziu ma &lovek)

« euroregion - tvoria ho najmenej dva cezhraniéné susediace regiony v eurdpskych krajinach, ktorych ciefom je
vzajomna spolupraca

« evaporécia - vypar vody z povrchu pddy, rastlin a vodnej hiadiny

« expozitira — pobotka, pobotny trad

« fenologicka stanica — plochy, kde sa pozoruja zakladné Zlivotné prejavy (fenologické fazy), Zivych organizmov
(najmé rastlin) v zavislosti od zmeny pocasia, klimy a dalSich vplyvov prostredia

« flotacia — sposob ziskavania alebo tpravy rid pomocou vody

« funitel - typ visiacej kabinkovej lanovky v lyziarskom stredisku

« halda — nasyp z odpadového materialu (hlusiny) z bani, lomov, vyrobného procesu

« horné hranica lesa - myslend ¢iara, ktora predstavuje prechod medzi lesnymi a nelesnymi porastmi vo vysokych
nadmorskych vyskach pohor!

« Intermediamy — prechodny

« Intravilan obce — centraina Cast azemia obce Uca sa suvislo ymi a na zastavanie
uréenymi pozemkami

« klimaticky Ginitef  faklor podiefajiici sa na vytvarani podnebia

Tam, kde pretekala voda cez vapence a dolomity, sformovali sa pri ki (s
pramefioch fravertiny, travertinové kopy a kaskady (Mo3tenica, V nérodne] prirodne]
Micing, Tajov). Travertin vznika aj v sucasnosti, najcastejSie na  pamiatke Miginské travertiny (medzi
Zlomoch (viac na str. 33). obcami Doind Micind a Cerin,
Zvolenska kotlina) usadené horniny

. o " vytvéraji kaskadu miniatirnych terds s
Vyrazny vplyv na reliéf krajiny Jjazierkami a drobnymi vodopadmi.
nasho regionu ma aj clovek.
Pretvara ju vo svoj prospech.
Hovorime, Ze je antropogénny
Cinitel'. V minulosti na strmsich
svahoch budoval terasy a medze,
aby zabranil erézii pédy a mohol ju
jednohuch3ie obhospodarovat,

" AR . ukrajoval z pohori v podobe lomov,
1+ kontaminovany - znecisteny, zamoreny Halda na obrazku vznikia ViSil materidl na haldach, staval
« kontinentalita - sGhm viastnosti podnebia pevniny, sa prejavuje vacsimi ukladanim hiusiny zo Sachty i & A )
dennymi, mesaénymi a rocnymi vykyvmi tepiot vzduchu a nizim Ghmom atmosférickych zrazok ako aj ich Maximilién v $panej Doline n::y;?y: |e_s;, ?g(iznul: A h_rladznk Prirodné pamiatka Tajovskd kopa je
nerovnomemym roziozenim v priebehu roka (Starohorské vrchy). Vacsina vodnych nadrzl. K vplyvu Cloveka 18 m vysoké svahova travertinové
« lozisko — nahromadenlie uréite] suroviny v zemske] kore pévodnjch domoy v obci bola na reliéf, najma v sidlach a v ich kopa s kaskédovitym vodopadom
+ mezozoikum — druhohory, zaali sa pred 251 mil. rokmi a skondili sa pred 65,5 mil. rokmi postavend z materidlu tejto haldy. okoli, dochadza neustéle aj v nedaleko obce Tajov (Kremnické
+ monokultira — porast kultimej rastliny (vysadenej ciovekom) tvoreny jedinym druhom — napr. smrekom & stcasnosti. vrehy).
120 4K Spét na obsah 2. Hornaty a Elenity povreh krajiny 22 & Spit na obsah

Obr. 6 Ukazka vybranych interaktivnych prvkov ovladanych dotykovymi gestami. Predstavuja ich napr.
register pojmov (A) a fotografie a obrazky s moznost'ou zvicsenia (B). Zdroj: www.hpbook.fpv.umb.sk.

Ich tlohou je interaktivita ucebnice, jej prispdsobenie sa zaujmu a potrebam Ziaka, zvySuju
dynamiku prace s u¢ebnicou. Mnoho z obsahu jednotlivych stran je spoc¢iatku skryté, zobrazeny
je len zékladny text a obrazky. Ziaci maja v pripade zaujmu moznost’ zobrazovania dopliiuju-
ceho a rozsirujuceho obsahu (prostrednictvom dotykovych gest). Zabezpecuje to okrem intera-
ktivity aj jednoduch$iu orientaciu v ucéebnici. Niektoré z funkcionalit ucebnice stvisia so

zariadenim a programom na ¢itanie ePub alebo xPub formatu uc¢ebnice (napriklad fulltextové

vyhl'adavanie, poznamky, zalozky a i.). S ———————

Nizov Obsc  Geomorf.celok  Cheinans lesnd biatopy® P g (e oy R
Bacin r » R ey
oy
Homisks  Gudn  Kewsdwcy oo ajedoobubovt ket 26 tev
# Aj napriek vSetkym spominanym vplyvom Cloveka na lesné ekosystémy nasho regionu sa mnohé z [
nich podarilo zachovat v takmer prirodzenom stave. Oznaujeme ich ako pralesy a prirodné lesy. e Y vt o
Od vplyvu ¢loveka ich vacsinou ochranila ich nepristupna poloha vysoko v horéach &i v nepristupnych P— Ot | Kevreiebry | Sronborh ey Eotmiediont P o ev
dolinach. Vyznacuju sa prirodzenostou druhového zloZenia drevin, odolnostou, réznovekostou drevin, mnes e s
pritomnostou odumretych jedincov a dal$imi viastnostami. V naSom regione sa nachadza 16 pralesov T v fpovd sl iney
a prirodnych lesov (tabulka, mapa). Najviac z nich sa nachadza v Nizkych Tatrach (najvasim z nich je bkt ey )
lokalita Bystré dolina v Dumbierskych Nizkych Tatrach). Badinsky prales a Dobroésky prales sa - s o s | " e
povazované za najstarsie prisne chranené lesné ekosystémy este z cias Raklsko-Uhorska. e [ ——
Wotlechbly  Mobienica | Stachorské wchy | aroowo-ouked horskd sy B e vev

Busae 3 ecin-ukens kretneis

Aj napriek snaham ochranarov aj lesnikov je ast' lesnych porastov nasho regiénu ohrozena (vetrové
kalamity, podkérny a drevokazny hmyz, antropické ¢initele a i.). Najviac ohrozené s

=y
Lipovo-favorond susnou esy

porasty nepévodnych monokultdr smreéin mimo arealu ich prirodzeného vyskytu. oo | oerie | Mo Toky ek ey ek = - vev
A | reotamworson s Es weR vev
nofou
Vzacne lesné spoloCenstvd sa darl chranit napriklad
v chranenych arealoch Dekrétov porast a Krasno. Krasno g slopey -
je aj lokalitou vyskytu ohrozeného tetrova hluchafia. praiesy sk wana i [itacij

Nedaleko Slovenskej Lup&e s europsky vyznamné Gzemia
— prirodné rezervacie ako Supin, Priboj a Mackov bok.
Vo iinych bucinach, na skalnych
stenach a svahoch sa tu vyskytuja chranené druhy
chrobakov ako fuza¢ alpsky, roha¢ obyc&ajny, kovacik fialovy
a chranené druhy rastlin ako poniklec prostredny, falia biela o
a érievienik papuckovy. Bukove lesy s predmetom ochrany Datel trojprsty oblubuje
vo viacerych prirodnych rezervaciach. V Plavne pri Salkovej najmé smrekové pralesy.
sU zachované povodné bukové a jedfovobukové lesy. V

blizkosti Kostiviarskej (Banska Bystrica) je chranené uzemie “,’ao‘;’:;:‘::;:’:" v;’:;:::u
Baranovo. Zachované pralesné buéiny rastd aj vzécne staré jedlovo-

& v Badinskom pralese. bukové lesy.

Gvoo P VWZNAM  OCHRANA  LOKALITY  FOTOGALERIA  KNIZNICA  PROJEKT O NAS

& Spat

6. Pody, rastlinné a zivocisne spolocenstva

o
@

B |_zozam pratesov

Obr. 7 Ukazka d’alsich interaktivnych prvkov ovladanych dotykovymi gestami. Predstavuju ich databazy
(A) a hypertextové odkazy na internetove stranky (B). Zdroj: www.hpbook.fpv.umb.sk.



A

B - o o P o o Hiavnymi nositefmi medi v rudach boli
FS¥™ | DalSou, historicky vyznamnou oblastou vyskytu medenych it. tetraedrit je tiez Sb)

rud je Lubietova s loZiskami Podlipa a S 4. Rudné a rovnako vyzerajici tennantit (obsahuje As).
o loZiska sa nachadzaju v mierne premenenych permskych Haldy fubietovskych medenorudnych bani st
pieskovcoch a svoroch. (obdobne ako v pripade Spanej Doliny

I B 2 Starych Hor) naleziskom pestrej palety
sekundarnych mineralov medi. Prvykrat na
svete tu boli zistené mineraly ako libethenit,
euchroit a mrazekit, typickym mineralom je tiez
pseudomalachit. Pozrite si viaceré z nich
na obrazkoch:

. A
Lubietovd - v minulosti jedno zo sledmich- E}Eros}ovenskych banskych
rmiest. Pohlad na obec z héid banského pola Rainer.
Prvé pisomné zmienky o tazbe medi v Lubietovej
pochadzaji zo 14. storotia, kedy sa tu (podfa archivnych
zaznamov) ziskavalo aj malé mnoZstvo zlata. Rozkvet

medenorudného banictva nastal v 15. — 16. storoci a ukongili

A :10 (un\elcké r)ljjazd)l/(. IM.e. r\ke J vyznamn'é rl:ai'ba tr_vala QO r:.)ku Banskej Bystrice na rychlostnej ceste R1 (otvoreného v roku 2012) vyrazne
863 A proti qu loziskam medenyC. ."L"d v Spanej Dol ine Modry azurit, na ktorom si narastené Mapa zobrazuje Bansk Bystricu pred a po vystavbe obchvatu.

a Starych Horach, o banickych aktivitich a samotnych zelené gul'ocky i

baniach v Lubietovej sa zachovala len skromna archivna

dokumentécia (napr. banské mapy, prevadzkové vykazy, rezy m

jednotlivymi loZiskami a pod.).

R Haldy historického loZiska Lubietova — Podlipa svedéia
é_\'} o rozsiahlej tazbe medenych rid. Z tejto lokality bol po
5 prvykrét na svete opisany minerél libethenit (1823).

3. Poklady skryté pod zemou 27

& Spét na obsah

Obr. 8 Ukazka interaktivnych
HTML prvkov — slide show (A)
a vizualizacia historickej a sucas-
nej ortofotomapy, vytvorenej v
Juxtapose (B).

Zdroj:
www.hpbook.fpv.umb.sk. B [ v semiont iched v n s |50 ooz v

Severny obchvat Banskej Bystrice na
rychlostnej ceste R1, pohlad
20 severovychodu.

Interaktivna e-ucebnica Horné Pohronie — geografia regionu je u¢ebnym podkladom pre
ziaka, ale aj pre koncepénu ¢innost’ ucitela — je mu odbornym sprievodcom pri priprave na
vyucovanie geografie miestneho regionu. Povazovali sme pri je tvorbe za dolezité, aby
umoznovala ucitel'ovi vyuzivat’ vel'ku skalu u¢ebnych metdd a postupov, aby ziaka k uceniu
motivovala, aktivizovala, poskytovala mu kvalitnti spatnti véazbu a umoznila mu v potrebnej
miere riadit’ proces uc¢enia sa. Uéebnica preto predstavuje nielen zdroj informacii o regione ale
aj databazu problémovych uloh z bezného zivota a ndmetov na Skolské projekty v zavere kazdej
kapitoly (obr. 12 az 13). Ulohy umoziiuji Ziakom identifikovat’ informacie v roznych syste-
matizovanych suboroch dat (v mapach, grafoch, tabulkach, databazach, textoch a pod.) a
odhalovat stvislosti, ktoré medzi nimi existuju. Ulohy vedu Ziaka k spajaniu novych informacii
s tymi, ktorymi uz disponuje a vytvaraju priestor na aplikaciu teoretickych vedomosti do praxe,
do situécii, z ktorych mnohé uz ziak pozna. Vedu tiez k rozvoju viacerych spdsobilosti, ¢im
rozvijaju aj procesualnu zlozku poznavania ziakov. Subor tlloh méze ucitel’ vyuzit’ pri zadavani
uloh na vyucovacej hodine alebo pri domécej priprave ziakov s vyuzitim e-u¢ebnice. Viaceré z
nich su interaktivne, ich rieSenie vyzaduje aktivnu pracu s u¢ebnicou a mnozstvom odkazov na

skryty obsah u¢ebnice, rozne webové stranky a aplikacie ako Juxtapose, Google Maps, ZBGIS,



OpenStreetMap, Mapire, PurposeGames, DATA cube a d’alSie databazy, ktoré su do ucebnice
integrované ako hypertextové odkazy alebo HTML prvky.
Overit’ si svoje poznatky a zru¢nosti pri vyhl'addvani informacii mézu ziaci prostrednictvom

Sestnastich samohodnotiacich testov (143 testovych poloziek), vytvorenych v programe

Chamilo. Aj ked’ je tento program povodne navrhnuty ako LMS systém, je ve’'mi vhodny aj na
vytvaranie online testov, ktoré sa z uc¢ebnice spustaji ako hypertextové odkazy. Chamilo
ponuka jednoduchy graficky dizajn a relativne jednoduché pouZivatel'ské rozhranie (viac
Balazovic, 2016). Odstranend je aj jazykova bariéra, ked’ze program ma slovensky preklad.
Program pontika moznost’ tvorby testov S moznostou vyberu zo $estnastich ré6znych formatov
otdzok (obr. 9 az 11), do ktorych je mozné vlozit' obrazky, videa, mapy, grafy ¢i odkazy na
webové stranky.

o=| le=| (==t (R3] (=1 @] [BE] [2=| [°°| [22g| [25g] =] [~] [wa| 2] (e
%E: éI: ahe, _S':E hﬂ ‘%\llﬂ?—] é!% _5'!% %!ue %né %né e 0N 31_ G %n»f _S,:‘;’f.‘ < 2;:,; %:n
A B D E F G H CH | J K L M

C N 0]

Obr. 9 Typy otazok, ktoré je mozné vytvorit’ v LMS Chamilo: A) Vyber z viacerych moznosti s jednou
spravanou odpovedou, B) Vyber z viacerych moznosti s viacerymi spravnymi odpovedami,
C) Vyplnanie prazdnych miest, D) Parovanie odpovedi, E) Otvorené otazky, F) Ustna odpoved’, G)
Zony obrazkov, H) Presny vyber, CH) Jedna spravna odpoved’ s Neviem, I) Viacero odpovedi Pravda/
Nepravda/Neviem, J) Kombinacia odpovedi Pravda/Nepravda/Neviem, K) Globalna viacnasobna
odpoved’, L) Vypoctova otazka, M) Jedineéna obrazkova odpoved’, N) Usporiadanie sekvencie,
O) Prispdsobenie tahanim. Zdroj: http://geo.fpv.umb.sk/chamilo/index.php.

Stcastou tychto testov je spitna vizba, ktora Ziaci dostdvaji automaticky po ich vyrieSeni
— zobrazia sa okrem spravnych vysledkov a bodového skére aj slovné komentare, ktoré
prispievaju k lepSiemu pochopeniu problematiky danej tlohy a rozsireniu vedomosti o rieSene;j
téme. Zo 143 testovych poloziek je, z hl'adiska narocnosti na myslienkové procesy podla
revidovanej Bloomovej taxonémie (Anderson a Krathwohl, 2001), 75 na urovni ,,zapamétat’
si“, 45 na Grovni ,,porozumiet’™, 14 na urovni ,,aplikovat™, 7 na arovni ,,analyzovat™, 1 na urov-

ni ,,hodnotit* a 1 na Urovni ,,tvorit™.
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Obr. 10 Ukazka jednotlivych testov v programe Chamilo. Zdroj: http://geo.fpv.-
umb.sk/chamilo/.
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Otazok: 18, celkove skore (vietky otazky) z 39.

SEANE I 8E0HEHEHE S E(E

Otizky Typ Hategéria Obtiainost Kiasifikicia Akcie
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Obr. 11 Ukazka organizacie Uloh v teste v programe Chamilo. Zdroj: http://geo.fpv.-
umb.sk/chamilo/.



Martina Skodova: Horné Pohronie — geografia miestneho regionu v skolskej praxi
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2. Néjdite uzemia s podobnou roziohou ako Horné Pohronie na vhodnych

mapéch a ak nejde o samostatné $téty, rozhodnite, ku ktorym $tétom patria.

Vymenujte, s ktorymi obcami a okresmi susedi obec, v ktorej byvate.

. S pomocou mapy na str. 7 opiSte polohu vasej obce (vzhfadom na okres,
okresné mesto, rieku Hron, geomorfologické celky atd.)

a0

5.F 3jte najkratsiu 7 viakom) vadej obce a
miest Banské Bystrica & Brezno do Bratislavy. PouZite napr. strénku
www.cp.sk.

6. Poznéte okresy iace s b Horné ie? Oznacte ich v mape.

7. Aky je nézov jednej z naj: Sich pieseni o F 7 Na grafii je jej

Néjdite ju na a vypocujte siju.

Tip na projekt

1. Vytvorte si mapovy kI'dé. Vytlacte farebn mapu okolia vasej $koly zo strdnky ZBGIS. Vytvorte skupiny &

vyberte sa do okolia $koly. Najdite a vyfotografujte o najviac obje ktoré si na mape znizornené
poVy & Vytvorte p & (mapové znacka, g ( tu, J ]
p povej znacky) vietky ipovych znaciek, ktoré ste v okoli $kol tifikovali.

Otestujte svoje vedomosti

Cvicenla / 1. Horné Pohranie, kde ho ndjdeme?

v Popis

4. Prirad’ k znamym horskym sedlam regiény Slovenska, ktoré spajaju.

1. sedlo Mal§ Sturec (830 m n. m.) . . A. Horehranie a Liptov
2. sedlo Certovica (1233 m n. m.) . . B. Horehronie a Turiec
3. Sedla lbn]ské (725 mn.m.) . . C. Horehronie a Gemer

Predehddzajica otizka | [IECERNERIS)

CGEQ NLE, 509 SR, Esr HERE INCREMENT P, USG5

Obr. 12 Ukazka ¢asti ucebnice s interaktivnymi tilohami a hypertextové odkazy na pouZzité webové
aplikacie ako Cestovné poriadky (A), online test v Chamilo (B), PurposeGames (C), ZBGIS (D). Zdroj:
www.hpbook.fpv.umb.sk.



Obsah ucebnice a didaktické Ulohy sU vytvorené v prepracovanych suvislostiach s realitou a
ich praktickym vyuzitim. Viaceré lohy a namety na projekty vyzaduja kooperaciu a komuni-
kaciu ziakov pri praci v skupinidch. Vyhodou ucebnice je moznost’ volit’ si tempo prace ¢i
v skolskom alebo domacom prostredi, prerusit ju alebo sa vratit k predchadzajacim
informaciam. Ucebnica zohl'adiiuje aj individudlne rozdiely, ktoré vyplyvaju z rozdielnych
typov preferovanej uc¢ebnej motivacie ziakov. Napriklad pre ziakov s prevazujicou vykonovou
motivéciou su vhodné samohodnotiace testy v zavere kazdej kapitoly (umoziuju ziskanie
spitnej vizby, ktora umozni Ziakom hodnotit’ a porovnavat’ svoj vykon). Pre Ziakov s

prevazujicou poznavacou motivaciou su uzito€né hypertextové odkazy na rozSirujiici obsah

ucebnice.

o] %o

razok 1.

i e P T

MAPIRE The Historical Map Portal

)ajte tvar namestia Banskej Bystrice
., Sprévne priradte obrézok k tymto
' ¢om sa némestia lisia?

Slovensko na historickych

VA fotografiach -
} A @ Poslat spravu
ﬁ Tip na projekt

1. Porovnajte stidasnt Krajinu va$ho regiénu alebo obce s historickou mapou z prvej polovice 19. storogia.
Aké zmeny krajiny/mesta ste si viimli? Ako a kde sa zmenilo zalesnenie krajiny, rozlohy Ik a pasienov? Ktoré sidlis
v mestéch pribudli? Aké dalsie zmeny v krajine ste si v§imli? Zvoje zistenia si zapiSte a prezentujte v triede.

2. Spracujte prezentaciu na tému premeny va$ho mesta (obce) v priebehu éasu.

» Zistite, ako sa vasa obec pi v ji 1y Y na zéklade merania
Jeho pddorysu na historickych mapéch 1., 2., a 3. vojenského mapovania a na sucasnej satelitnej snimke s
vyuzitim www.mapire.eu. Podrobny névod néjdete TU.

* Néjdite fotografie Casti vase] obce, napr. TU, odfotte to isté miesto v si av J.
spracujte vizualizéciu premeny.

3. Exkurzia za hi i, kultd i a prirodnymi pami: i Banskej Bystrice.
Naplénujte a zrealizujte exkurziu centrom Banskej Bystrice s vyuZitim interaktivneho Mapového sprievodcu.

Otestujte svoje vedomosti

10. Mesta v premendch éasu 81 (( Spiit' na obsan

Obr. 13 Ukazka Casti u¢ebnice s nametmi na projekty s vyuzitim hypertextovych odkazov na webové
aplikacie ako Mapire (A), Navod na pracu s Mapire (C), Slovensko na historickych fotografiach (D) a
Mapsprievodca.banskabystrica (D). Zdroj: www.hpbook.fpv.umb.sk.



3.2 Navrh edukaéného modelu préce s e-u¢ebnicou

Vyucéovanie geografie regionu Horné Pohronie s podporou interaktivnej e-ucebnice ma
potencial zmenit tradi¢nt formu vyu¢ovania z pasivneho ziskavania informacii na ich aktivne
objavovanie. U¢itel’ pritom nie je sprostredkovatel'om poznatkov, ale jeho rola sa meni viac na
poziciu facilitatora vzdelavacieho procesu. Interaktivna e-u¢ebnica dava ucitelovi i ziakom
viacero moznosti jej vyuzitia pri prezenc¢nej i diStancénej forme vyucovania. Méze mat’ formu
projektového ¢i problémového vyucovania — Vv zavislosti, od toho, ¢i pozadovanym vystupom
ziakov bude prezentacia projektu alebo analyzy a ndvrhov rieSenia vybrané¢ho problému, ktory
suvisi s rieSenym regionom. Pri prezen¢nom spdsobe vyucovania je vhodnou formou praca
ziakov vo dvojiciach ¢i v skupindch s vyuzitim tabletov alebo v pocitatovej ucebni. Pri
distan¢nom ¢i online vyucovani mézu ziaci pracovat’ s interaktivnou ucebnicou individualne,
ale omnoho viac benefitov v podobe rozvijania miakkych zru¢nosti pontika praca vo dvojiciach
alebo v malych skupinach. Priklad takéhoto spdsobu vyucovania s vyuzitim interaktivnej e-

ucebnice Horné Pohronie — geografia regionu je priblizeny v metodickom liste:

Metodicky list pre online / interaktivnu vyu¢bu

Nazov: Projektové vyucovanie — obyvatel’stvo regionu Horné Pohronie

Predmet: Geografia Gymnazium Roénik: 3

Tematicky celok z ISVP: Slovensko

Téma: Obyvatel'stvo regionu Horné Pohronie

Forma vyucby: online vyuc¢ba / vyu€ovacia hodina v pocitacovej ucebni, praca v skupinach

Ciele: Ziak vie

» opisat’ sposob zivota obyvatel'ov regionu Horné Pohronie v minulosti a v suc¢asnosti;

» uviest’ priklady kultarnych Specifik regionu Horné Pohronie;

» vyhl'adat, analyzovat’ a interpretovat’ informéacie o obyvatel'stve z roznych elektronickych
zdrojov;

* vyuzivat mapy rozneho druhu v digitalnej podobe ako zakladny zdroj geografickych
informacii;

+ zdielat’ a prezentovat ziskané informacie.

Pomocky, technika: pre ziaka — pocita¢ s pripojenim na internet alebo tablet; pre ucitel'a: poéitac
s pripojenim na internet, zdiel'ana prezentacia — stiahnutd, ulozena 6x (podla poctu skupin) na
tlozisko ucitela, zdielana tabulka — stiahnuta, ulozena 1x na uloZisko ucitela; v pripade
interaktivnej vyuky v skole aj projektor.



https://docs.google.com/presentation/d/1yqk-EEFKLiwhxylnQOPRpbgrvpbzekjpg03dsptE270/edit#slide=id.p
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Obsah online / interaktivnej vyué¢by

Aktivita ma charakter projektového vyucovania. Jej ¢asovy rozsah je 1-2 vyucovacie hodiny. Je
zamerana na odhal'ovanie $pecifik obyvatel'stva a osidlenia regionu Horné Pohronie interaktivnym
spdsobom. Uréena je pre gymnazia v Banskej Bystrici a v Brezne. Projektové vyucovanie je mozné
realizovat’ v Skolskej triede s vyuzitim tabletov, v pocitacovej ucebni alebo v diStancnom vzde-
lavani. Ziaci prva vyudovaciu hodinu pracuji v skupinach s interaktivnou e-udebnicou Horné
Pohronie — geografia regionu. Zadané ulohy rieSia s vyuzitim informacii v nej alebo réznych
webovych stranok (mapy, databazy, grafy a pod.), na ktoré u¢ebnica v podobe hypertextov odkazuje.
Ziaci svoje vysledky zaznamenavaju v spolo¢nej zdielanej prezentacii, na druhej vyucovacej hodine
ich prezentuju a troven svojej sposobilosti spoluprace hodnotia prostrednictvom sebareflexie.

Didaktické rozpracovanie

1. Pripravna faza (evokécia) 5 min.

Ucitel sa (v triede alebo online cez Teams, Zoom a pod.) opyta ziakov (napiSe otazky do ¢etu): Ktoré
uzemie povazujete za nas region? Preco? Viete, ako Zili obyvatelia v naSom regione pred 100-200
rokmi a ¢im sa zivili? Poznate tradicie a pamiatky, ktoré sa zachovali i do sti¢asnosti? Zamyslite sa
1 min. anapiste do ¢etu 3 pojmy stvisiace s otazkami, ktoré sa vam s nasim regionom najviac
spajaju. Nasleduje kratka diskusia k podnetom Ziakov, smeruje k tomu, ze region Horné Pohronie
ma mnoho kultirnych jedinec¢nosti, ktoré sa oplati spoznat blizSie. Cielom evokécie je naladit’ sa na
tému aktivity a motivovat’ Ziakov.

2. Realiza¢na faza (uvedomenie si vyznamu) 70 min.

Vysvetlenie ciel’a a postupu aktivity

Ucitel' vysvetli ziakom, ze pocas online hodiny budu v skupinach pracovat’ s interaktivnou
uéebnicou Horné Pohronie — geografia regionu (linku vlozi do ¢etu). Obsah jednotlivych kapitol
ucebnice pozostdva zo statickej a dynamickej Casti. Dynamickl Cast’ tvoria interaktivne prvky
ovladané dotykovymi gestami. Predstavuju ich fotografie a obrazky s moznostou zvécSenia,
ovladacie tlacidla, ktoré umoZznuji otvarat a zatvarat’ textové polia, obrazky, grafy, tabulky,
animécie, audio a video zaznamy, hypertextové odkazy na internetové stranky, databazy a register
pojmov, interaktivne mapy, listovanie v obsahu a i. Mnoho z obsahu jednotlivych stran je spociatku
skryté, zobrazeny je len zakladny text a obrazky. Ziaci maju v pripade zaujmu moZnost’ zobrazovania
dopliiujticeho a rozsirujiceho obsahu. To, ako spravne pracovat’ s u¢ebnicou je vysvetlené TU.

8. Zivot 'udf v minulosti a dnes %
Otazky a Glohy

@ &o sa dozviete v tejte

Naii slovanski predkovia prichadzall na Homé Pohronie 20 zapadu
pravdepadobne od 7. storotia. Neboli ale Upine prvi — davno pred nimi uz tu
™ posobill praveki lovel medvedov, starovekl banici a hladati rid aj ketski ¢ 13
L osadnici. Po Slovanoch sa na Homeé Pohronie od 13. storoia zacali stahovat '3 n
0 | | nemecki banici, uhliar askiarl aneskér od 16. storodia aj nemecki §
5] drevorubsti. A aby bol vipocet Upiny, do lesov pod Krdfow holu & do %
i

Veporskych vrchov prichadzall z vychodu u2 od 14. storotia aj rusinski

[ pastieri  este neskar aj Rémovia. Pocas storoci sa vetky spominane etnika |, o
‘ okrem Rémov viac-menej prispdsobii S|0VvQ'\SKE| vadsine a splynull s fou, Kapinka & Netopieria (pod
¥, prevzali nase zvyky aj nasu re¢. Nieco tu véak po nich predsa len ostalo Panskym disiom, nedaleho

Banske; Bystnce)
1 Ale prichadzali sem aj ludia z inych krajin a naopak, domacich £asto vyhafiala  archeologovia nash
W do sveta chudoba. Ti ktori sa vratili po istom ¢ase domov, prinasali so sebou P"‘:’";"“! ;"w

aj nové myslienky, piesne & legendy. Toto vBetko spdsobilo, Ze nase fudové e SCTPC0 ol

R Zvyky su vefmi pestré. Ato aj napriek faktu, 2e Homé Pohronie je rozIohou  nastroje lusicke) kultiry
nevelké aod ostatnych regidnov Slovenska takmer zo vietkych Strdn spred 3000 rokov, ale 8
ohradené hibokymi lesmi a vysokymi pohoriami. Na bohaty a jedinetny —zvysky fudskych bet.
folklér mdzeme byt pravom hrdl — méZe sa stat jednym z Ginnych nastrojov
propagacie a rozvoja nasho regionu.

Obr. A Ukazka jednej z kapitol interaktivnej u¢ebnice Horné Pohronie — geografia regionu a jej zivere¢nej Casti
s otazkami a Ulohami. Zdroj: www.hpbook.fpv.umb.sk.
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Ak ucitel’ eSte nerealizoval aktivitu o prirode regionu Horné Pohronie, nazdiel'a Ziakom ucebnicu
ana prvej kapitole stru¢ne ukdze vymedzenie a polohu regionu, ktorému sa budia venovat
a funkcionalitu uéebnice. Zameria sa aj na ukazku zavere¢nej Casti tejto kapitoly, kde sa nachadzajd
otazky a tlohy (obr. A), s nimi budu Ziaci neskor pracovat’. Ak uz ucitel realizoval aktivitu o prirode
regionu, tato ¢ast’ vynecha.

Nasledne ucitel’ vysvetli, Ze ziaci budu pracovat’ v malych skupinach v triede alebo online (breakout
rooms v MS Teams, Zoom alebo inej platforme). Ulohou kazdej skupiny je vybrat' si jednu
z tém/kapitol uéebnice (1. Zivot Pudi v minulosti a dnes, 2. Kontrasty miest a vidieka, 3. Mesta
Vv premenach Casu, 4. Preco sa menia pracovné prilezitosti?, 5. Kulttra, vzdelanie, obchod a sluzby,
6. Doprava). Kjednej ztychto tém ziaci spracuju do zdielanej prezentacie zhrnutie
najzaujimavejSich informacii z uebnice (20 min., min. 5 stran). Nasledne si kazda skupina zo
zaverecnej Casti prislusnej kapitoly ,,Otazky a ulohy* zvoli dve tlohy, ktoré vyriesi (10 min., 2
strany). Kritéria prezentacii su nasledujuce (ucitel ich predstavi ziakom):

1. Kuvalitne vypracovat’ prezentaciu po formalnej a obsahovej strdnke — v prezentacii sledujeme
indikatory: pismo a Uprava textu, mnozstvo informacii, odbornost’ informacii, pocet stran,
uvedenie zdrojov informacii.

2. Pouzivat’ primerané grafické prvky na efektivnu komunikaciu svojich myslienok — graf,
mapa, obrazok, tabul’ka a pod. — indikatory si v§imame v poradi: prepojenost’ s obsahom,
napaditost’ (originalita), prisposobenie cielovej skupine.

3. Pdtavo a zrozumitel'ne prezentovat’ svoju pracu — hodnotime prezenta¢nu ¢innost’ Ziakov, nie
prezentaciu ako produkt (powerpoint). Indikatory si v§imame v poradi: zrozumitel'nost’,
putavost’, obojsmernost’ komunikacie.

Nasledne ucitel’ do ¢etu posle Ziakom linku na uc¢ebnicu a 6 liniek (podl'a poétu skupin) na zdiel'ané
prezentacie oznacené ¢islom skupiny (zdiel'anu prezentaciu ucitel’ stiahne TU, ulozi ju 6x na svoje
online ulozisko — nastavi prava pouzivania ,,redaktor). Ucitel rozdeli Ziakov do malych skupin,
skupiny si vyberu témy a nastavi ¢as prace v malych skupinach (cca 30 min.). Vyzve ziakov, aby sa
prihlasili do skupin a pracovali na zadani vo svojich prezentaciach.

HORNE POHRONIE - OBYVM[[SWU ‘ SKUPINA t NAﬁA YEMA

zadanie

TEMY: 1. Tivor Loty MINULOSTE A DNVES, 2. KONTRASTY MIEST A VIDIEKA, 3. MESTAY PEMENAGH Dsu, 1. el .
S MENIA PRACOVNVE PRILEETTOSTIY. 5. KULTURA, VIDELANIE, OBCHOD A SLUZY. 6. DORRAVA e

Obr. B Ukazka prvych stran zdiel'anej prezentécie. Zdroj: vlastné spracovanie.

Realizacia aktivity ziakmi

Ziaci pracuju na zadani v zdielanej prezentacii v malych skupinach. Ugitel' navitevuje jednotlivé
skupiny, kontroluje pribudajice informéacie v prezentaciach, odpoveda na pripadné otazky a infor-
muje skupiny o zostavajucom ¢ase prace.

Po ukonceni prace v skupinach ucitel’ diskutuje so ziakmi o priebehu prace a stave vypracovania
jednotlivych prezentacii. Dohodne so skupinami mozZnost’ dopracovania prezentacii mimo online



https://docs.google.com/presentation/d/1yqk-EEFKLiwhxylnQOPRpbgrvpbzekjpg03dsptE270/edit?usp=sharing

hodiny a priebeh prezentacie projektov skupin na nasledujucej hodine (¢lenovia skupiny si rozdelia
lohy pri prezentécii projektov).

Na nasledujdcej online hodine jednotlivé skupiny zdielaju a5 min. prezentuju svoje projekty
a rieSenia uloh.

3. Hodnotiaca faza (reflexia) 15 min.

Ucitel’ zhodnoti stanovené kritéria prezentacie. Opyta sa ziakov ako sa im pracovalo, o nové sa
naudili, ¢o im robilo problémy a ako ich prekonali. Nasledne ucitel’ vlozi do ¢etu linku na zdiel'anu
tabul’ku (tab. A) sebareflexie schopnosti spolupracovat’ v skupine (zdiel'ant tabul’ku ucitel” stiahne
TU), uloZi ju 1x na svoje online ulozisko — nastavi prava pouzivania ,,redaktor a link na fu vlozi do
etu). Ulohou vsetkych Ziakov je 5 min. sa v malych skupinach porozpravat o Grovni svojej
schopnosti spolupracovat’ v skupine a oznacit' (farebnou znackou) dosiahnutu arovenn v ramci 4
oblasti spoluprace. Po ukonc¢eni prace v skupinach uéitel’ so ziakmi kratko diskutuje o tom, ako vidia
spolupracu seba, ale aj svojich spoluziakov.

Tabul’ka A Sebareflexia schopnosti ziaka kooperovat’ v skupine

Ako sa mi dnes darilo spolupracovat?

oznac politko podfa toho, aky si dnes podla Teba podal/a vykon v jednotlivych bodoch dobrej spoluprdce

Aktivne pocivam nazory ostatnych

Casto som skdkal/a ostatnym do reci,
nezaujimalo ma, o hovoria.

Niekedy som nepocuval/a, ¢o hovoria
ostatni. Casto som sa nepozeral/a na
tych, ktori prave prezentovali svoje
vysledky i ndzory.

Ocami som sa pozeral/a na
spoluZiakov, ktori prezentovali, vébec
som neskdkal/a do reci, celd dobu som
vnimal/a, ¢o hovoria.

Pri¢inim sa k vysledku spoloénej prac

e

Vysledok prdce nie je aj mojim dielom,
dnes za miia pracovali len spoluZiaci.

Vidcsinou som pracoval/a s ostatnymi na
ulohdch, ale v niektorych castiach som
nepomdhal/a, aj ked'som mohol/mohla.

Vyrazne som pomohol/pomohia
k vypracovaniu uloh, aktivne som sa
zapdjal/a do Cinnosti.

Pytam sa ostatnych, Co si myslia, snazim sa ich zapojit

Nezaujimalo ma, &o si myslia ostatni,
ak niekto v skupine nepracoval, bolo mi
to jedno. Prispel/a som k vy¢leneniu
niekoho z prdce na ulohe.

Niekedy som sa opytal/a na ndzor
ostatnych, ale ak niekto nepracoval,
nenapadio mi, ako by som ho do prdce
zapojil/a.

Opytal/a som sa ostatnych na ich
ndzor, ak niekto v skupine nepracoval,
pomohol /pomohla som mu zapojit sa
do prdce.

Pracujem len na zadanom probléme/ulohe alebo priamo suvisiacich problémoch

Vela som sa rozptyloval/a inymi
problémami, rozprdval/a som sa so
spoluZiakmi o veciach, ktoré nesuviseli
50 zadanym problémom.

Niekedy mi usla pozornost inym smerom
ako k zadanej ulohe, ale vacsinu Casu sa
mi darilo venovat sa zadanym
problémom.

Dobre som sa sustredil/a na zadané
problémy a dlohy, takmer cely ¢as som
pracoval/a na ich rieseni.
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3.3 Navrhy eduka¢nych modelov terénneho vyucovania

Terénne vyucovanie geografie je najvhodnejsie realizovat’ v SirSom okoli $koly a obce, a to
najma v lokalitach, ktoré reprezentuju charakteristické Crty a Specifika regionu, s ktorym sa
vedia Ziaci stotoznit’ a tykaju sa ich sti¢asného Zivota ¢i Zivota ich predkov. Navrhy terénneho
vyucovania boli realizované pre region Horneé Pohronie. V nasledujlcej ¢asti monografie su
prezentované v podobe metodickych listov (pripadne aj pracovnych listov). Po mensej Gprave
su vyuziteI'né aj pre terénne vyucovanie v inych regionoch. Predstavuji priklady overenych
stratégii, metdd a postupov pri nadobudani vedomosti, zruc¢nosti a spdsobilosti Ziakov

zakladnych $kol a gymnazii na podklade miestneho regionu a miestnej krajiny.

Geografické exkurzia

Aktivita v mimoskolskom prostredi GE1

Nazov: Geograficka exkurzia do banickej obce Spania Dolina

Predmet: geografia Zakladna $kola Ro¢nik: 5. alebo 8.

Tematicky celok v ISVP: Geografické exkurzie alebo vychédzky, Slovensko

Téma: Banicka obec Spania Dolina

Forma vyucby: Exkurzia

Ciel: Ziaci aktivnym spdsobom ziskavaju a prezentuji vedomosti z témy nerastné bohatstvo a jeho
vplyv na sposob Zivota obyvatelov v SirSich a geografickych a historickych suvislostiach.
Rozvijaju a upeviiuju si zruénosti pri praci s mapou, GPS, komunikaéné a prezentaéné zru¢nosti.

Pomacky, technika: pre skupinu — mapa Spanej Doliny, buzola, mobil s GPS, pracovny list; pre
celu triedu — karticky s tlohami (uéitel’ ich v teréne ukryje na vhodné miesto).

Lokalita: Spania Dolina

Postup:
1. Priprava exkurzie — harmonogram exkurzie, zabezpeéenie dopravy a vstupov do MUzea
medi a Historickej Skoly J. Mistrika, priprava ziakov a pomocok.

Odporucany harmonogram exkurzie:

08:00 — ZS odchod objednanym autobusom do Spanej Doliny;

08:30 — 9:30 Spania Dolina — Mdzeum medi;

09:30 — 10:00 prestavka na obcerstvenie pred Klopackou, bansky orloj, ndmestie;
10:00 — 10:30 vstup do Cisarskej $tolne;

10:30 — 11:30 navsteva Historickej Skoly J. Mistrika;




Martina Skodova: Horné Pohronie — geografia miestneho regionu v Skolskej praxi

11:30 — 14:30 Maly bansky nauc¢ny okruh (obedova prestavka — opekanie na Sachte
Ludovika);

14:30 — 14:45 prehliadka arealu Kostola premenenia Pana;

14:45 — 15:30 dramatizacia (kratke divadelné predstavenia ziakov);

15:30 — 15:45 vyhodnotenie exkurzie;

15:45 — odchod objednanym autobusom do ZS (planovany prichod do ZS 16:15).

2. Realizacia exkurzie
3. Vyhodnotenie exkurzie

Nakres:

Obr. C: Trasa exkurzie v Spanej Doline, podklad: Scribble Maps, upravila M. Skodova, 2016.

Pozndmka: 1 — Muzeum medi, 2 — Cisarska $toliia, 3 — Cudova $kola Jozefa Mistrika, 4 — lipy, 5 — Sachta Mann —
Fajtlov4, 6 — halda Sachty Maximilian, 7 — $achta Maximilian, 8 — stupa $achty Ludovika, 9 — Sachta Ludovika, 10 —
halda Sachty Ludovika, 11 — areal Kostola premenenia Pana, 12 — tajch Hurtica.

Didaktické rozpracovanie:

1. Priprava exkurzie — harmonogram exkurzie, zabezpecenie dopravy a vstupov do Muzea
medi a Historickej Skoly J. Mistrika, priprava ziakov a pomocok.

Priprava ucitela — priprava pomocok (mapy, buzoly, GPS), pracovného listu a
administrativnych dokumentov.

Priprava Ziakov — obozndmenie Ziakov s ciel'mi, programom exkurzie, potrebnymi
pomockami, stravou, poplatkami, musia mat’ vyplneny Informovany suhlas a byt’ pouceni o
bezpecnosti poc€as exkurzie.

2. Realizacia exkurzie — rozpis aktivit so stanovenim tloh na jednotlivych zastaveniach, ¢asovy
harmonogram:

8:30 — 9:30 Spania Dolina — MUzeum medi

Muazeum medi sidli v budove obecného dradu. Zriadilo ho banicke bratstvo Herrengrund.
Uchovéava pamiatky na banskt ¢innost’ v regione ako rozli¢né archeologické nalezy, banicke
nastroje, mapy, odevy banikov, zbierky mineralov a hornin. V muzeu bude premietany kratky




film o ¢innosti Sachty Ludovika v minulosti, spristupneny je model huty Medeny hdmor v
Banskej Bystrici. Ziaci maji moznost’ vyrazit’ si medeni mincu.

«  Ulohou ziakov je zodpovedat’ prvych 5 otazok v pracovnom liste.

9:30 — 10:00 prestavka na obdéerstvenie pred Klopackou, bansky orloj, namestie

Na namesti boli v minulosti okrem banskych administrativnych budov aj remeselnicke dielne,
Skola, mésiar, lekar a i. Banicka straznica — klopacka bola sidlom banského inSpektora. Boli
tu tieZ izby banskych dozorcov a miestnost’, kde sa zhotovovali banské mapy. Vo vezicke bolo
situované klopacie zariadenie, ktorym zvolavali banikov do Sachty. V sucasnosti budova
klopacky sluzi ako reStauracia. Pracu banikov pripomina vyrezavany pohyblivy a ozvuceny
orloj.

«  Ziaci sa rozdelia do $tvorélennych skupin, buzolu a mapu Spanej Doliny (1: 5 000).
Ulohou Ziakov je spravne zorientovat mapu podla svetovych stran, zakreslit' do nej
jednotlivé historické budovy na namesti a vytvorit’ legendu. Po kratkej instruktazi ziaci
dostanu za tlohu najst’ s pomocou GPS v mobile (84.80734, 19.13522) zaujimavy bansky
objekt a lohu (ukrytu pri vstupe do Cisarskej Stolne).

10:00 — 10:30 Dennd — cisarska §tolna

Cisarska $tdlia patri k najstar§Sim banickym stavbam v obci. Bola jednou zo vstupnych $t6lni
do banského reviru. Rano sa pred fiou banici pomodlili a potom farali do jednotlivych $acht.
V juli 1764 synovia carovnej Marie Terézie, korunny princ Jozef s bratom arcivojvodom
Leopoldom a tedinskym vojvodom Albertom navstivili Spaniu Dolinu. Sprevadzani banikmi
vstapili do podzemia touto Stoliiou a vysli na Starych Hordch. Po nich dostala §toliia ndzov.
Pre verejnost’ je spristupnena iba Ciastocne, uvazuje sa vSak nad jej celkovym spristupnenim
S0 sprievodcom.

«  Ulohou Ziakov (po jej najdeni s pomocou GPS) je navrhnit’ moznosti siiéasného vyuZitia
Stdlne, keby bola cela spristupnena.

10:30 — 11:30 Navsteva Historickej 'udovei Skoly Jozefa Mistrika

Na namesti v budove banickej administrativnej budovy je od r. 2015 spristupnend LCudova
Skola Jozefa Mistrika. Ziaci sa v nej prenesu spét’ v Case, aby zazili, ako sa vyucovalo pred
viac nez 100 rokmi.

*  Ziaci sa posadia do historickych drevenych lavic s tabul'kou, kalamérom a pierkom na
pisanie. Maju moznost’ vyskuSat’ si, ako sa ucili ich predkovia, na vlastnej kozi zazit
telesné tresty, napriklad ,,trstenicou na hrusticku® ¢i ,,kl'aCanie na polienku*.

11:30 — 14:30 Maly bansky nau¢ny okruh (obedova prestavka — opekanie na Sachte Ludovika)

Nauc¢ny chodnik je spristupneny od roku 2006. Jeho st¢astou okrem Cisarskej Stdlne, st
banicke domy, 200 rokov staré lipy ohrani¢ujice bansky revir, §toliia Mann — Fajtlova, halda
Sachty Maximilian, Sachta Maximilian, Sachta Ludovika, stupa Sachty Ludovika, tajch Hurtica
pod haldou Sachty Maximilidn a kaplnka bozieho hrobu z roku 1594. Na chodniku su
inStalované nau¢né tabule pomocou ktorych je mozné ziakom ndzorne vysvetlit' fungovanie
bani a banskych zariadeni v minulosti. Prevy3enie trasy je 72 m, dizka priblizne 4 km.

« Ziaci do mapy v pracovnom liste postupne zakresluji trasu nauéného chodnika a
navstivené lokality. Pomocou GPS n4jdu d’alsie ulohy:

1. Halda Sachty Maximilian (48.80910, 19.132484) — Do pracovného listu nakreslite pohlad na prvky

prirodnej aj kultirnej krajiny, ktoré je mozné vidiet z haldy.




2. Sachta a stupa Sachty Ludovika (48.81192, 19.12797) — S pouzitim slov , banik, $achta, kral' Ludovit,
Spania Dolina, permonik, klopacka, med a striebro* si pripravte (v skupindch) kratke divadlo s
rekvizitami z prirody. Zahrame si ho na podiu na namesti Spanej Doliny.

14:30 — 14:45 Prehliadka arealu Kostola premenenia Pana

Dominantou obce je areél rimskokatolickeho Kostola Premenenia Pana, ktory bol vysvéteny
v roku 1254. Kostol stoji na prirodzenej vyvySenine nad namestim, od ktorého vedie ku
kostolu kryté drevené schodisko so Sindl'ovou strieskou. V aredli kostola je situovany objekt
fary a basta so slneCnymi hodinami. Pévodne sa prizemie basty vyuzivalo ako sklad bojove;j
techniky a municie, neskor aj rozliéného banského materialu.

« Ziaci najdu pomocou GPS (48.808260, 19.132808) d’alsiu ulohu. Riesia ju v skupinach:

3. Dopliite do textu chybajiice spravne slova: Dominantou Spanej Doliny je aredl rimskokatolickeho Kostola

............................... , ktory bol vysvateny v .......... storoci. Ku kostolu vedie z namestia kryté drevené
schodisko so ........ schodmi. V areadli kostola je situovany objekt fary a ........... so slnecnymi hodinami,
ktoré prave ukazuju........ hodin. Pévodne sa prizemie basty vyuzivalo ako sklad .......................... , neskdr
aj rozlicného .................... materialu.

Pomocou mierky mapy urcte dizku trasy, ktorii ste pocas exkurzie v Spanej doline presi.
14:45 — 15:30 Namestie Spanej Doliny

« Ziaci na podiu na namesti zahraju vopred pripravené kratke divadelné predstavenia
s vyuzitim uréenych slov s banickou problematikou a prirodnymi rekvizitami.

3. Vyhodnotenie exkurzie (15:30 — 15:45) — Ucitel' skontroluje pracovné listy jednotlivych
skupin, vyhodnoti pracu Ziakov, divadelné predstavenia, da priestor ziakom pre sebareflexiu a
hodnotenie spoluziakov, zhodnoti pracu Ziakov a prevezme od Ziakov pomdcky. Dalsi den
ucitel’ poda vedeniu Skoly sprdvu z pracovnej cesty, zistenia pri plneni cielov, névrhy a
odportcania.

Skusenosti a odporucania: V pripade nepriaznivého pocasia je potrebné program exkurzie
modifikovat’ (lokality 5 az 10 vynechat’) a ziskany ¢as vyuzit v MUzeu medi a Historickej Skole,
kde Ziaci moZzu pripravit’ divadelné predstavenie. Amfiteater s pddiom na namesti je zastreSeny.

Organizacné zabezpecenie, sposob dopravy: Autobusovu dopravu si moze zabezpecit’ Skola
alebo kontakt na prepravcu poskytne pan J. Pisko.

BOZP: Ziaci musia mat’ vyplneny Informovany suhlas a byt poudeni o bezpe¢nosti pocas
exkurzie.



https://www.historickaskola.sk/
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Geograficka vychadzka

Aktivita v mimoskolskom prostredi GV1

Nazov: Mapovacia vyprava

Predmet: Geografia Zakladna skola Roc¢nik: 5.

Tematicky celok v ISVP: Geografické vychadzky

Téma: Mapa, prvky krajiny

Forma vyucéby: Geograficka vychadzka

Ciel’: Ziak vie

+ vytycit trasu vychadzky a slovne opisat’ jej priebeh;
* odhadnut’ dlzku a potrebny ¢as vychadzky;
* spravne sa orientovat’ v prirode s pomocou mapy;




* pomocou GPS (mobilu) najst’ zaujimavé miesto;
* pozorovat’ prirodniny a urobit’ zdznam z pozorovania.

Pomdcky, technika: pre ziaka — pracovny list, tvrda podlozka; pre skupinu — turistickd mapa
okolia Skoly, 2-3x zvéc¢Sena kopia vyrezu potrebnej Casti turisticke] mapy, ceruzka, buzola,
fotoaparat alebo mobil s fotoaparatom, aplikaciou GPS, kompas, lupa, d’alekohl’ad, vrecka na odber
vzoriek, deka na sedenie; pre celu triedu — ru¢i¢kové hodinky.

Lokalita: prirodné prostredie v blizkosti Skoly

Postup: Ziaci v skupinach naplanuju a zrealizuju vychadzku do blizkeho okolia §koly. Po¢as nej
sa zdokonal'uju v orientécii sa v prirode s pomocou mapy, buzoly, GPS a i. Na trase vychadzky
vyhladavaju, pozoruju a zaznamenavaju zivé a nezivé Casti prirody. Prezentujl ziskané vysledky.
Na vychéadzku su potrebné 2-3 vyucovacie hodiny.

Didakticke rozpracovanie:
1. Priprava geografickej vychadzky (10 min.)

Priprava uditela — priprava pomocok (mapy, buzoly, lupy, d’alekohl'ad, vreckd na odber
vzoriek, deka na sedenie), vytlacenie pracovnych listov a administrativnych dokumentov.
Priprava ziakov — ucitel’ Ziakov vopred obozndmi s tym, ze na geografii pdjdu na vychadzku
a dohodne sa so ziakmi na vhodnej prirodnej lokalite v blizkosti §koly (park, dolina, lesik za
mestom atd’.). Ziaci si este v triede v skupinach pregitaja pracovny list a s pomocou jedno-
tlivych krokov naplanuju vypravu:

1) S pomocou turistickej mapy naplanujte trasu na dohodnuté miesto a zakreslite ju do mapy.
Na trase bude niekol’ko zastavok, na ktorych budete roznymi spdsobmi pozorovat’ prirodu
v okoli.

2) S pomocou mierky mapy vypoditajte dizku trasy a odhadnite ¢as, za ktory ju prejdete.

3) Porozpravajte sa o tom, ako bude vasa vyprava prebichat’ a rozdel'te si Glohy v time:
(koordinator, planovac trasy, pomdckar, navigator, poradca navigatora, mapovac, patra¢
prirody, fotograf, odobera¢ vzoriek, hovorca — prezentuje....).

4) Zbal'te si pracovné listy a potrebné pomdcky podla toho, kto je za ¢o zodpovedny
(turistickd mapa, pracovna mapa, podlozka, ceruzka, buzola, fotoaparat/mobil s fotoapa-
ratom, vrecka na vzorky, d’alekohlad, lupa).

Ucitel' sa uisti, ¢i kazdy ziak rozumie svojej ulohe. Koordinator v priebehu vychadzky
komunikuje pripadné otazky s ucitel'om.

2. Realizacia geografickej vychadzky (60 min.)

Pred skolou sa ucitel’ sa uisti, ¢i navigatori maju spravne zorientované mapy. Ndasledne
navigatori s pomocou mapy odvedu skupiny na dohodnuté miesto.

Pocas vychadzky si patraci v§imaju zaujimavé Casti prirody a pokial je to mozné, zoberu si
ich do pripravenych vrecuSok. V cielovej lokalite vSetci ¢lenovia skupiny pozoruji prirodniny
Vv okoli, pouZivaju na to vol'né oko, lupu a d’alekohlad. Fotograf odfoti vybrané prirodniny.
Zaznamenaju prirodniny a to, akym spdsobom je ich mozné pozorovat’ do tabul’ky v pracov-
nom liste. Doplnia do tabul’ky aj prirodniny od patraca. Mapovaci upresnia trasu vychadzky
V mape, vytvoria jej legendu. Rychle skupiny si mozu vyriesit' bonusova ulohu v pracovnom
liste.

3. Vyhodnotenie mapovacieho kurzu (20 min.)



https://mapy.hiking.sk/

Jednotlivé skupiny prezentuji svoju mapu, opisSu (ukazu), aké Casti prirody pozorovali, akym
sposobom a €o o nich zistili. Do pracovného listu si sformuluju zévery z vychadzky
(doplnenim do textu sumarizujiceho nadobudnuté poznatky). U¢itel’ zreflektuje a ohodnoti
pracu skupin a jednotlivcov. Opyta sa ziakov ako sa im pracovalo, ¢o dnes skumali, Co im
robilo problémy a ako ich prekonali, €o ich k téme eSte zaujima.

Skusenosti a odporaéania: Ucitel’ si moze vopred cez Google Earth poznadit’ stradnice 'ubovol’-
ného miesta na ciel'ovej lokalite. Nenapadne tam méze ukryt’ odmenu (napriklad sladkost’, ilohu a
pod). Ak maju ziaci v mobiloch GPS, n3jst’ odmenu bude pre nich hrackou. V mobile sa d& vyuzit
aj aplikacia PlantNet na urCovanie rastlin na zaklade fotografii.

BOZP: Utitel’ ziakov pouéi o bezpetnosti pohybu v prirode. Ziaci musia mat’ vyplneny
Informovany suhlas a byt pouceni o bezpecnosti pocas exkurzie.
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Praktické cvicenie v teréne

Aktivita v mimoskolskom prostredi PC1

Nazov: Mapovaci kurz

Predmet: Geografia Z:akladna $kola Roc¢nik: 5.

Tematicky celok v ISVP: Zobrazovanie Zeme

Téma: Mapa

Forma vyucby: Praktické cvicenia

Ciel’: Ziak vie
+ identifikovat’ na mape zakladné objekty v krajine;
 zorientovat’ mapu voci svetovym strandm s pomocou kompasu;
 zaznaCit’ do mapy informacie o okolitej krajine a jej objektoch;
« rozlisit mapové znacky na bodové, liniové a plosné;
« vytvorit nazov a legendu mapy;
« pouzivat’ graficku mierku mapy na urcenie skuto¢nej vzdialenosti.

Pomocky, technika: pre skupinu — farebne vytlacena mapa okolia $koly, buzola alebo mobil
s aplikaciou Kompas, farbicky, pero, pravitko, podlozka na pisanie.

Lokalita: areal 'ubovol'nej skoly

Postup: Ziaci v skupinach skiimaju okolie $koly s pomocou mapy. Tt si musia najskor s pomocou
buzoly spravne zorientovat’ voci svetovym strandm. Ich ulohou je na mape identifikovat’ okolité
objekty (budovy, travnik, cesty, potok a pod.). Tieto objekty si odfotia mobilom, oznacia ich
Cislami do mapy a vytvoria k nim legendu mapy — mapové znac¢ky. Mapové znacky rozdelia na
bodové, liniové a plosné. Ziaci vytvoria vhodny nédzov mapy a s pomocou mierky mapy zistia
rozmery arealu Skoly. Na aktivitu je potrebnd 1 vyucovacia hodina.

Nakres: Néazov mapy: Mapa arealu FPV UMB v Banskej Bystrici a jej 0kolia

Legenda = S, |

Podfaite

1. Budovy

2. Travnate porasty =

Ageuz
arodew Quso[

3. Parkovisko
Bodové mapové
- 4. Socha znacky

B

5. Cesta

AQeuz
anodew anolul

W

~Obr. D: Ukazka vypracovanej mapy ziakmi, Zdroj: ZBGIS, upravila M. Skodova



https://www.google.sk/url?sa=i&url=https://pancelcino.webnode.cz/vlastiveda/cr/mapa/&psig=AOvVaw1ibs9bIow6TbhJ05s0eGdN&ust=1593867342738000&source=images&cd=vfe&ved=0CAIQjRxqFwoTCKiRnt6QseoCFQAAAAAdAAAAABAD

Didaktické rozpracovanie:

1.

Priprava mapovacieho kurzu (5 min.)

Priprava ucitel'a — ucitel’ si na stranke ZBGIS dostato¢ne pribliZi areal Skoly a jej okolia.
Spravi Print Screen obrazovky a mapu vlozi do dokumentu Word, kde ju oreze na pozadovana
velkost’. Ucitel’ mapu farebne vytlaci (na Sirku strany) tak, aby kazda skupina (4 ¢lennd) mala
jednu mapu. Je vSak potrebné v mape ponechat’ grafickti mierku (Ziaci ju budu pouzivat’) a
pod mapou vol'nt plochu na legendu mapy. Ak ma ucitel' moznost,, zabezpeci do kazdej
skupiny ziakov kompas alebo buzolu (vhodna je aj aplikacia Kompas v mobile).

Priprava Ziakov — ucitel’ Ziakov vopred obozndmi s tym, Ze na geografii pdjdu von. Rozdeli
ich do skupin a vyzve ich, aby si zobrali do skupiny farbi¢ky, pero, pravitko, podlozku a 1
mobil s aplikaciou kompas do skupiny. Pouci ich o BOZP.

Realiz&cia mapovacieho kurzu (30 min.)

Ucitel’ v areali $koly ziakom vysvetli zadanie ulohy: tlohou ziakov bude v skupinach presku-
mat’ okolie §koly s pomocou mapy. Tt si musia najskér s pomocou buzoly spravne zorientovat’
voci svetovym stranam. Ak to Ziaci eSte nevedia, ucitel’ im vysvetli postup.

Ulohou Ziakov je na mape identifikovat okolité objekty (budovy, travnik, cesty, potok a pod.).
Ked’ uz Ziaci vedia, ktora ¢ast’ mapy zobrazuje areal Skoly, ucitel’ im vysvetli, na akom Gzemi
sa mozu pohybovat’ a kde uz chodit’ nemaji. Zakreslia si toto uzemie do mapy.

Dalej uz budt skupiny pracovat’ samostatne cca 10 min. Zvolia si vo vymedzenom tzemi na
mape 5-6 objektov, ktoré vedia identifikovat’ aj v skuto¢nosti v areéli skoly (budova, chodnik,
travnaty porast, plot a pod.). Oznacia si ich v mape ¢islom a odfotia si ich mobilom. Potom si
z tychto objektov vytvoria legendu (nekreslia ich ale tak, ako ich vidia v skuto¢nosti, ale tak,
ako su zobrazené v mape — mapové znacky). Nasledne mapové znacky rozdelia na bodové,
liniové a plodné. Ziaci vytvoria vhodny nazov mapy a S pomocou mierky mapy zistia priblizné
rozmery arealu $koly (vid obr. D).

Vyhodnotenie mapovacieho kurzu (10 min.)

Ucitel” spolu so ziakmi zreflektuje priebeh aktivity a pripadné problémy. Opyta sa ziakov ako
sa im pracovalo, ¢o nové sa naucili, o im robilo problémy a ako ich prekonali. Ucitel
skontroluje vypracované mapy jednotlivych skupin (mapové znacky porovna s fotografiami
v mobile) a upozorni na pripadné nedostatky, ktoré si Ziaci mézu opravit'. Spravne a komplet-
né rieSenia odmeni dobrou zndmkou.

Skusenosti a odporicania: Ak sa ziaci doteraz nestretli s mapou a mapovymi znackami, nebudi
ich do legendy kreslit' schematicky, ale ilustrativne. Je potrebné sa chvilu mapovym znackam
venovat, ukazat’ Ziakom vhodny priklad na mape a zdovodnit’, preco je potrebné ich schematizovat
(napriklad pouzivat piktogramy).

BOZP: Utitel’ ziakov pouci o bezpecnosti pohybu v exteriéri a vel'kosti arealu pohybu ziakov.
Ziaci musia mat’ vyplneny Informovany stuhlas a byt’ pouceni o bezpecnosti pocas exkurzie.



https://zbgis.skgeodesy.sk/mkzbgis/?bm=zbgis&z=7&c=19.491548,48.699492

Aktivita v mimoskolskom prostredi PC2

Nazov: Preskimaj svoj potok

Predmet: Geografia Z:akladna $kola Roc¢nik: 5. alebo 8. ro€.

Tematicky celok v ISVP: Cestujeme po Zemi

Téma: Rieka a jej Cinnost’ v krajine

Forma vyuéby: Praktické cvicenie

Ciel: Ziak vie
» vysvetlit’ pojmy pramen, povodie, rozvodie a identifikovat’ ich v mape;
* pomocou pristroja GPS (mobilu) najst’ konkrétne miesto;
+ skumat a zaznamendavat’ hydrogeografické tidaje;
 zaznaCit’ do mapy pozadované informacie o skimanom potoku;
» spolupracovat’ v skupine.

Pomdcky, technika: pre skupinu — vyrez skimaného potoka a jeho okolia z topografickej mapy
miestnej krajiny (dostupna na ArcGIS - Topografickd Mapa Slovenska), pracovny list, pisacie
potreby, podloZzka na pisanie, mobil s aplikaciou Kompas a GPS; pre ucitel'a — teplomer, dlhsie

pravitko, Spagat, deka na sedenie.

Lokalita: potok v blizkosti skoly

Postup: Aktivita ma charakter praktického cvicenia pri potoku v blizkosti $koly. Pocas neho sa
ziaci zdokonal'ujii v orientdcii v krajine s pomocou mapy, kompasu a GPS v mobile. Cielom
cvidenia je prieskum miestneho potoka. Ziaci skiimajii a zaznamenavajl niektoré jeho vlastnosti,
ako sU tvar jeho koryta, charakter dna, brehov, brehovej vegetacie ¢i pripadné znelistenie.
Identifikuju v mape prameri, povodie a rozvodie skimaného potoka a prezentuja ziskané vysledky.
Na aktivitu su potrebné 2 vyucovacie hodiny.

Nakres:

| 48.70918,19.06077
Trasa odtialto
Trasa sem
Cojetu?

Hradat v okoli

O B ‘l P x )
‘Milachoys eﬁo pot?k

%5.14

Tlagit
Pridat chybajice miesto
Pridat firmu

Nahlasit problém s datami

Merat vzdialenost

Goog\e

Obr E: Ukazka mapy povodia Malachovskeho potoka, Zdrol Obr. F: Ukazka vyberu vyskumnej Iokallty
www.geoportal.sk a ziskania GPS sUradnic, Zdroj: Google Maps



https://www.arcgis.com/home/webmap/viewer.html?webmap=30b899ac98974392950cebe9597f6fa6
https://www.google.sk/url?sa=i&url=https://pancelcino.webnode.cz/vlastiveda/cr/mapa/&psig=AOvVaw1ibs9bIow6TbhJ05s0eGdN&ust=1593867342738000&source=images&cd=vfe&ved=0CAIQjRxqFwoTCKiRnt6QseoCFQAAAAAdAAAAABAD

Didaktické rozpracovanie:

1.

Priprava geografickej vychadzky (10 min.)

Priprava uditel'a — ucitel’ si na satelitnom zobrazeni mapy v Google Maps vyberie cielové
miesto vychadzky (miesto s vhodnym pristupom k potoku). Na zvolené miesto klikne pravym
tla¢idlom mysi a odpise si geografické stradnice (obr. F). Potom na zakladnej mape (s
vrstevnicami) na stranke ArcGIS - Topograficka Mapa Slovenska dostato¢ne priblizi tzemie
od arealu Skoly po zvoleny potok a jeho $irSie okolie (povodie). Spravi Print Screen obrazovky
a mapu vlozi do dokumentu Word, kde ju oreze na pozadovanu vel'kost. Ucitel’ mapu farebne
vytlac¢i (na Sirku strany) tak, aby kazda skupina (5 ¢lennd) mala jednu mapu. Ucitel si pripravi
pomdocky — teplomer, dlhsie pravitko, Spagat, deku na sedenie.

Priprava ziakov — ucitel’ Ziakov vopred oboznami s tym, Ze na geografii p6jdu von a potrebuju
oblecéenie do terénu a pevnu, nepremokavl obuv. Rozdeli ich do skupin a vyzve ich, aby si
zobrali do skupiny pisacie potreby, podlozku na pisanie, mobil s aplikaciou Kompas a GPS.

Realizacia geografickej vychadzky (60 min.)

Ucitel' este v triede ziakom vysvetli zadanie prvej tlohy: v skupindch s pomocou mapy,
geografickych stradnic a GPS v mobile najst’ miesto, kde bude prebichat’ vyskum. Rozdeli
ziakov do skupin a pom6ze im pri rozdeleni tloh (koordinator, navigétor, merac, zapisovatel,
prezentér). Ugitel” sa uisti, ¢i kazdy ziak rozumie svojej Ulohe. Koordinator bude v priebehu
vychadzky komunikovat’ pripadné otazky s ucitelom. Ucitel’ pred Skolou koordinatorom
skupin rozd& mapy a vyzve navigatorov, aby si do GPS v mobile zadali geograficke siradnice
cielového miesta vychadzky. Ziaci si s pomocou kompasu v mobile zorientuju mapu, navrhnt
a do mapy zaznacia cestu k cielovému miestu. Ucitel’ trasu skupindm schvali a spolo¢ne sa
S pomocou havigatorov vyberu k ciel'ovému miestu pri potoku.

Na cielovom mieste ucitel’ rozda koordinatorom pracovné listy a vyzve ich, aby za cca 15 min.
preskimali blizky potok a do pracovného listu zaznamenali niektoré jeho vlastnosti ako tvar
koryta, charakter dna, brehov ¢i brehovej vegetacie, znecistenie a pod. Jednotlivé skupiny sa
pri vhodnom mieste na brehu potoka striedaju, vymienaju si pomdcky, mozu si vzajomne
pomahat’. Ugitel’ pracu skupin usmeriuje a odpoveda na pripadné otazky. Poslednou tlohou
skupin je do ich mapy vyznacit’ potok, jeho pramen, povodie a rozvodie (vid’ ukazka v obr. E).
Ucitel Ziakom pomoZe tak, ze zadefinuje tieto pojmy a pomoZe s ich vyznaenim v mape.

Nasledne ucitel’ vyzve prezentérov skupin, aby stru¢ne prezentovali zistené informdcie
0 potoku a mapy jednotlivych skupin.

Vyhodnotenie geografickej vychadzky (20 min.)

Ucitel’ spolu so ziakmi zreflektuje priebeh vychadzky a prieskumu potoka a pripadné
problémy. Opyta sa Ziakov, ako sa im pracovalo, ¢o nové sa naucili, ¢o im robilo problémy a
ako ich prekonali. Uc¢itel’ skontroluje vypracované pracovné listy a mapy jednotlivych skupin
a upozorni na pripadné nedostatky, ktoré si Ziaci moZu opravit’. Spravne a kompletné rieSenia
odmeni dobrou znamkou. Ziaci mdzu pozbierat’ pripadné odpadky v okoli potoka a navigatori
odvedu triedu naspit’ do Skoly.

Skusenosti a odporacania: Odporacame ucitel’'ovi zobrat’ na vychadzku lekarnicku a repelent.

BOZP: Ucitel’ ziakov pouci o bezpecnosti pohybu mimo skoly.



https://www.google.sk/maps/
https://www.arcgis.com/home/webmap/viewer.html?webmap=30b899ac98974392950cebe9597f6fa6

Pracovny list:

Zakladne udaje o vodnom toku

Vyskumna skup. €.: | Mena vyskumnikov:

Néazov vodného toku

Datum

LET5 BITTORTEL TG ) <1m 15m 5-25m 25-100m >100 m
vodného toku
Priemerna hlbka
vody <01m 01-05m 05m-1m 1-2m >2m
z - A
SYE S e e rychla stredna pomala stojata
vody
Dno vodného toku kameni strk piesok bahno
Charakter brehu prirodny poloprirodny umely
Sklonitost’ brehu mierna strma breh je podmyty
a vytvdra previsy
Pokryﬂ_e brehu bez vegeticie travnaté kry stromy
vegetaciou porasty
Pritomnost’ . -
ano nie
meandrov
Typ okolitej krajiny | les lika mokrad’ orna poda obyvané Gzemie
Znecistenie brehu a - . -
nie je mierne velké
potoka

Aktivita v mimoskolskom prostredi

Nazov: Prieskum kvality Zivota obyvatel’ov v mojej obci

Predmet: Geografia

Gymnazium

Ro¢nik: 3

Tematicky celok v ISVP: Huménna geografia / Slovensko

Téma: Obyvatel'stvo, miestny region

Forma vyucby: Praktické cvicenie

Ciel’; Ziak vie

prieskumu;

grafov;

* spolupracovat’ v skupine;
* prezentovat’ vysledky prieskumu.

* uviest najvyznamnejsie problémy zivota obyvatel'ov miest;
» ziskat’ informacie o kvalite Zivota obyvatel'ov jeho obce prostrednictvom dotaznikového

 interpretovat’ informacie o vybranych ukazovatel'och kvality Zivota obyvatel'ov v podobe

Pomocky, technika: pre skupinu — 10-15 vytlaéenych dotaznikov (Priloha 1), podlozka na
pisanie, pero; pre ucitel'a — pocitac, projektor.




Lokalita: areal skoly, miesto bydliska ziaka

Postup: V uvode aktivity Ziaci s uéitel'om diskutuju o tom, ¢o je to kvalita Zivota obyvatel'ov a od
¢oho zavisi. Nasledne Ziaci realizuju vo dvojiciach dotaznikovy prieskum zamerany na zistovanie
pohladu obyvatelov na kvalitu Zivota v ich obci. Ziskané informécie analyzuju, interpretujd
v podobe grafov a prezentuju v triede. Prostrednictvom aktivity si ziaci rozvijaju viaceré
spbsobilosti vedeckej prace. Na aktivitu su potrebné 1-2 vyucovacie hodiny v zavislosti od toho,
¢i bude prieskum realizovany pocas vyucovacej hodiny alebo mimo ne;j.

Didaktické rozpracovanie:

1.

Priprava dotaznikového prieskumu (10 min.)

Priprava ucitel'a — ucitel’ sa rozhodne, ¢i budu Ziaci realizovat’ dotaznikovy prieskum pocas
vyucovacej hodiny alebo mimo nej. Ak na hodine, vytlaci pred fiou obojstranne dotazniky
(Priloha 1) po 10-15 ks na 1 skupinu ziakov. Ak budu ziaci realizovat’ prieskum mimo hodiny,
donesie dotazniky na koniec predchéadzajlcej hodiny geografie.

Priprava ziakov — ucitel’ so ziakmi kratko diskutuje o tom, €o je to kvalita zivota obyvatel'ov
a od ¢oho zavisi (spiSe navrhy ziakov na tabul'u). Ako vnimaju oni kvalitu Zivota vo svojej
obci? Co sa im paci a &o im prekaza? Napise na tabul'u vyskumni otdzku, na ktora budi hl'adat
v skupinach odpoved’: ,,Ako vnimaji obyvatelia nasej obce/mesta kvalitu ich zivota v r6znych
jej aspektoch?* Ucitel’ vysvetli, ze aspekty kvality zivota st presne tie veci, ktoré Ziaci v Uvode
menovali a su zapisané na tabuli. Nasledne vysvetli postup dotaznikového prieskumu, ktory
budt realizovat’ (na VH, alebo po vyucovani — vtedy ucitel’ venuje priprave ziakov poslednych
10 min. predchadzajicej hodiny geografie).

Postup prieskumu: Ziaci si preéitaju obsah dotaznikov, ktoré dostanti od ucitel'a. Nasledne
oslovia na ulici alebo doma respondentov v réznych vekovych kategoridch a poprosia ich
0 vyplnenie dotaznika. Vyplnenie trvd 15 min. Budi odpovedat na pripadné otazky
respondentov. Ziskané informacie z dotaznikov zanalyzujl a najzaujimavejsie zistenia spra-
cuju v podobe grafov v MS Excel. Porovnajd odpovede respondentov z hl'adiska minimalne
piatich najzaujimavejsich zisteni a zaroven aj z hl'adiska veku respondentov (lisia sa odpovede
vzhl'adom na vek respondentov?). Na nasledujucej hodine skupiny svoje najzaujimavejSie
zistenia odprezentujd v podobe PowerPoint prezentacie s grafmi, ktoré ziaci vhodne opisu.
Ulohy v skupine si Ziaci spravodlivo rozdelia. Uéitel’ Ziakov pouéi o BOZP.

Nasledne ucitel’ vhodnym spésobom rozdeli ziakov do skupin a rozda skupindm dotazniky.
Realizacia dotaznikového prieskumu (35 min.)

Ziaci vo dvojiciach podas vyuéovacej hodiny alebo popoludni oslovia na ulici alebo doma
respondentov v roznych vekovych kategdriach a poprosia ich o vyplnenie dotaznika. Ziskané
informécie z dotaznikov zanalyzuji a najzaujimavejsie zistenia spracuju v podobe grafov
v MS Excel. Porovnaju odpovede respondentov z hl'adiska minimalne piatich najzaujima-
vejsich zisteni a zaroven aj z hl'adiska veku respondentov. Spracuju PowerPoint prezentaciu
s grafmi, ktoré budu vediet’ interpretovat’.

Vyhodnotenie dotaznikového prieskumu (45 min.)

Na nasledujtcej hodine skupiny odprezentuju svoje najzaujimavejSie zistenia za 5-7 min.
Opisu Struktaru respondentov (vyskumnu vzorku), pomenuji oblasti Zivota obyvatel'ov, ktoré
respondenti hodnotili kladne a tie, ktoré hodnotili zaporne a aky vplyv mal na tento vysledok
vek respondentov. Po prezentacii vysledkov vSetkych skupin Ziaci spolo¢ne sformuluji




odpoved’ na vyskumnt otazku (na tabuli): ,,Ako vnimaju obyvatelia naSej obce/mesta kvalitu
ich zivota v r6znych jej aspektoch?* Ucitel’ sa opyta sa ziakov: Od ¢oho zavisi tento vysledok?
Mozeme ho zovSeobecnit’ pre vSetkych obyvatelov naSej obce/statu? (diskusia o tom, ze
vyskumna vzorka nebola dostatocne vel'ka pre zovSeobecnenie zistenych informacii). Ucitel
spolu so ziakmi zreflektuje priebeh aktivity a pripadné problémy. Opyta sa ziakov ako sa im
pracovalo, ¢o nové sa naucili, ¢o im robilo problémy a ako ich prekonali.

zd6vodnit).

Skusenosti a odporucania: Respondentmi dotaznikového prieskumu mézu byt aj samotni Ziaci,
ich rodigia, ucitelia, susedia. Nemusia to byt len nahodni I'udia na ulici. Ziaci si po pre$tudovani
dotaznika mozu vybrat’ len ¢ast’ otazok, ktoré su pre nich zaujimavé a pri prezentacii svoj vyber

BOZP: Ucitel Ziakov pouci o bezpecnosti pohybu mimo skoly.

Dotaznik

Dotaznik na tému: KVALITA ZIVOTA OBYVATEEOV

Priezlonmm SROLF: s s s s R R R R AR R

Meno priez] EKCELE <o vuussemsaseraanssssssass s s 220 4 802 4 A A RS R R R e

\azeu) obyvatel/obyvatalka measta oy dovolujem =i Vis poZiadaf o vyplnenie
ika, ktor? je ¢ ki i kvality Zivota ve Vaiaj obel. Dutazmk 2 anonymny a

dobrovolny, nezistuje Vais osohne udzje. Vyplnenis d WVim zabarie 15 mumit.

Dakujeme za\uasuodmtu_

Pnomﬂmcll s hodnotenim 1, 2, 3, 4, 5 pDuzn\a_me hodnotenie ako w fkole: 1 — velmui spokojny, 2 -
juf, 3 — il P\J:IUJ(am kojny, ani keojng), 4 —nespokejny, 3 — veFmi nespolojny. Pri

moinostiach a)k)c) zakmzku]te spravom udpm‘ed’
1. Miesto bydliska

2. Vel: a)20-30 B)30-40 ¢)40-30 e)60aviac
3. Pohlavie: a) Zana b) hMuz
4. Vzdelanie: a) zikladné b) stredoikolzké bez maturity ) stradogkolsks = maturitou d) vysokodkolské

£, Zamezinanie: a) ftudent b) ¢ imany  d) na déchodk

6. Typ byvania: a) novy rodinny dom b)) stard redimny dom &) mowy byt d) stary byt

7. Ako ste zpokajny ...

5 vybavenim Vitho domu? 1 2 3 4 5 mieje
5 okolim Vithe domu'bytu? 1 2 3 4 35 nieje
50 susedskymi vatahmi? 1 2 3 4 5 mieje
5 finanénymi nikladmi n bivania? 1 2 3 4 5 mieje

8. Vlastnite (mdZete oznadif viacero monosti):

a) automebil b) bicykel ) motocykel d) ZHadny dopravny prostrisdok
9. Na dopravu za slnthami vyuiivate {mbdZate omnalit viacero moZnostl):

a) automeobil  b) bicykel ) motocykel d) MHD/zutobuz e) chidza

10. Ako by ste ohodnotili d £ d
mestom/hlavnym mestom?

:;pojenia Vazej obee z okresnym/krajzkym
a) dostatok spojov 2 vwhovnjict fas

) dostatok spojov, ale nevyhovuiel Sas

¢) nadostatok spajov

d) neviem

11. Ako zte spokojny = doztupnostion...

obchodu = potravinami vo Vasej obei? 1 2 3 4 5 mieje
obchodu = drogériou vo Vagej obei? 1 2 3 4 5 mieje
autobusovej MHD zastivky vo Vaigjobei? 1 2 3 4 5 mieje
vlakovej stanice vo Vassj obei? 1 2 3 4 5 mneje
lekdrskaj vybavenosti vo Vasej obeiT 1 2 3 4 5 mieje
rastaurdcii a kaviami vo Vadaj obei? 1 2 3 4 5 nieje

11, Ako ste spokojny = knltirnym vyzitim vo VaZej obei? 1 2 3 4 35 nisje

13, Ako najéastejiie travite vol'ny £az? (mdZate oznatit viacero moinostl):

a) domadce price  b) fitanie a pozeranie TV ¢) prechidzky d) pricana zihrads &) fizicks praca
f) az rodincn  g) dass priatelmi  h)Zport i) turistika  j) PCitablet'mobil k) iné

14, Ako zte spokojny = dostupnostion Ekél vo Vadej obei? Nachadza za v nej (mdzate omalif viacaro
mofnosti):

a) materskd gkola

b) Z5 1. stupeit

¢) Z8 2. stupeit

d) strednz fkola

e) zdkladna umelecka ikola

1 2 3 4 5 mieje

15, Ako ste spokojny zo iportovon vybavenost'on vo Vazej obei? Nachidza za v nej (mbZate omalit
viacero modmoesti):

a) futhalové ihrisko

b) klziska

€) tenisony kourt

d) telocvidha

&) Ziadne modnosti

1 2 3 4 5 mieje

16. Ako zte spokojny = moZnozt'ami cestovného ruchu vo VaZej obei a jej okoli?

1 2 3 4 3 nieje
17. Aky druh cestovného ruchu za realizuje vo VaZej obei a jej okoli? (médze to bnt letmy alebo zivany
turizmus, prirodng, kultime alebo technicks pamiatky, fastivaly, gastroturizmus 2 ped ):

18. Ako zte zpokojny...

s dostupnosfiou ubytovacich zariadeni vo Vagej obei? 1 2 3 4 5 nisje
s kvalitou ovzdudia vo Valej obei? 1 2 3 4 5 nisje
s mnoZstvom zelene vo Vadaj obel? 1 2 3 4 3 mnieje
s hluénostou vo Vaie) obei? 1 2 3 4 5 nisje
s Bistoton ulic a verejného prisstranstva vo Vagej obei? 1 2 3 4 5 nisje
5 bazpaénostion vo Vaiej obei? 1 2 3 4 3 nisje

19. C'o povaiujete za vihody vo Valej obei?

20. Co povainjete za nevihody vo Vaiej obei?

21. Co by ste navrhli, aby za vo vaiej obci vybudovalo, zleptilo alebo naopak, zruzila?

Dakujeme za Vi £as a ochotu]




4 VYSKUMNA CAST A INTERPRETACIA VYSLEDKOV

4.1 Ciele

Geografia miestneho regiéonu ma podl'a nazorov mnohych odbornikov (napriklad Bowles,
1997; Kleeman, 1997; Foskett, 2000; Madzikov4, 2004; Rezni¢kova, 2008; Toméikova, 2010;
Uradnikové a Kramarekova, 2016; Rosenberg, 2017 a i.) mnozstvo benefitov. Jej implementa-
cia do skolskej edukacie vo vel'kej miere zavisi od pohladu ucitel'ov na jej opodstatnenic a od
celého spektra réznych faktorov. Ciel'om publikacie je preto teoretické spracovanie problemati-
ky edukécie geografie miestneho regionu, realizicia prieskumu zameraného na zistenie
pohl'adu ucitel'ov na viaceré sposoby implementécie geografie miestneho regionu do Skolskej
praxe, navrh aevalvicia eduka¢nych modelov vyufovania geografie miestneho regionu.
Modelovym regionom je Horné Pohronie.

Takto formulovany ciel je roz¢leneny na tri ¢iastkové ciele:

1.  identifikovat’ moznosti implementéacie tém geografie miestneho regionu do vzdelava-
nia v ramci nizSieho a vys$sieho sekundarneho vzdelavania;

2. preskumat postoj ucitel'ov k implementécii geografie miestneho regionu, digitalnych
edukaénych technologii a terénneho vyucovania do geografického vzdelavania;

3. navrhnat a Vv praxi overit’ vyuzitie dvoch pristupov k vyucovaniu geografie miestneho

regionu (interaktivna e-ucebnica, terénne vyucovanie).

Teoreticka Cast’ prace je zamerana na obsahové vymedzenie kI'icovych pojmov, ako region,
miestny region a miestna krajina. Identifikujeme rozdiely medzi nimi, sumarizujeme ich
vyznam a vyvoj rdznych sposobov ich vnimania. Predstavujeme a sprehl’'adiiujeme tiez nazory
domacich a zahraniénych odbornikov na vyznam poznania a edukécie geografie miestneho
regionu. V tejto Casti prace tiez analyzujeme postavenie geografie miestneho regionu v kurikule
zakladnych §kol a gymnazii z hl'adiska ciel'ov, vzdelavacieho obsahu, prierezovych tém i me-
dzipredmetovych vztahov. V monografii navrhujeme aj koncepciu edukécie geografie
miestneho regionu, pricom sa zameriavame na moznosti implementacie digitalnych edukac-
nych technoldgii a terénneho vyucovania. Pri spracovani teoretickej Casti prace boli vyuzité
viaceré teoretické metddy skimania — najmé obsahovo-kauzalna analyza a interpretacia obsahu
roznych typov prac (printovych a elektronickych od domacich a zahrani¢nych odbornikov)

a kurikularnych dokumentov.



4.2 Projekt vyskumu

Pri planovani vyskumu sme si polozili niekolko vyskumnych otdzok, tykajdcich sa
implementécie geografie miestneho regiénu do skolskej edukacie. Ich d’al$im korigovanim

a spresnenim sme dospeli k formulécii nasledujiceho vyskumného problému:

. Aky je postoj ucitel'ov k vybranym pristupom edukécie geografie miestneho regionu?

Realizovany vyskum ma tri zakladné etapy v ramci ktorych boli stanovené nasledujuce
Glohy:

El: . priprava mernych prostriedkov na realizaciu ivodného prieskumu;

. Uvodné preskimanie postojov ucitel'ov k implementacii geografie miestneho
regionu, digitdlnych edukacnych technolégii a terénneho vyucovania do geo-
grafickeho vzdelavania;

. kvantitativna a kvalitativna analyza vysledkov prieskumu a ich interpretacia;

E2: . navrh koncepcie siestich eduka¢nych modelov v rAmci dvoch pristupov Kk vy-
ucovaniu geografie miestneho regiénu (interaktivna e-u¢ebnica a terénne vyu-
covanie);

. priprava mernych prostriedkov na realizaciu evalvacie navrhnutych edukac-
nych modelov;

. evalvacia navrhnutych eduka¢nych modelov geografie miestneho regionu;

. kvantitativna a kvalitativna analyza vysledkov evalvécie a ich interpretécia;

E3: . zovSeobecnenia a zavery pre pedagogickd tedriu a prax.

Struény opis ciePov a pouzitych vyskumnych metod v ramci jednotlivych etdp vyskumu

Zéaujem spoznat’ to, do akej miery a prostrednictvom akych foriem a metéd vyucovania sa
pedagdgovia zakladnych $kol a gymnazii venuju geografii miestneho regiénu, bol podnetom
pre uskutoénenie viacerych prieskumov. Ich cielom bolo odhalit’ postoj ucitel'ov k vyuzivaniu
geografie miestneho regionu, digitalnych edukaénych technolégii a jednotlivych foriem terén-
neho vyucovania geografie. V ramci tejto Casti skimania sme sa sustredili na zistenie toho,

s akym zameranim a frekvenciou ucitelia geografie:

. vyuzivaji v tematickom celku Slovensko informacie o miestnom regione,

. vyuzivaju digitalne edukacné technoldgie,



. vyuzivaju terénne vyucovanie,

. a Ci existuje zavislost’ medzi frekvenciou implementécie informécii o miestnom regio-
ne, digitdlnych edukaénych technologii a terénneho vyucovania v geografickej
edukacii.

Pri zistovani potrebnych Udajov na zodpovedanie uvedenych otazok bola pouzita

dotaznikova metdda, pri ich spracovani boli pouzité matematicko-statistické metddy a korelac-

né analyza (viac kapitola 4.3).

V dalsej etape prace boli ziskané informacie vyuzité a zohl'adnené pri navrhoch Siestich
edukac¢nych modelov geografie miestneho regionu pre zakladné skoly a gymnazia (kapitola 3.2,
3.3). Prvy z nich je zamerany na didaktické vyuzitie interaktivnej e-uéebnice Horné Pohronie
— geografia regidonu. Tvorba e-ucebnice vychadzala z v§eobecnych poziadaviek na ucebnice
(Prucha, 1998) a z poziadaviek na elektronické uc¢ebné pomocky a edukacny softvér (Ocelkova,
2012; Karol¢ik a kol., 2015). Metodologia jej tvorby a overovania v praxi je blizSie opisana
v kapitole 4.4. S ohladom na stanovené poziadavky sme e-ucebnicu podrobili evalvacii
Z pohl'adu jej uzivatelov — ucitelov z praxe a budtcich ucitelov geografie. Vyskumnym
nastrojom bol elektronicky dotaznik, vychadzajuci z metodoldgie EvaluEdu (Karol¢ik a kol.,

2015). V rdmci skimania sme sa zamerali na zistenie:

. do akej miery je interaktivna e-u¢ebnica Horné Pohronie — geografia regionu vhodnd,
ako digitdlna uCebna pomdcka, z hl'adiska sledovanych poziadaviek na digitadlne

edukacné technologie.

Poslednou troviiou skimania v suvislosti s implementaciou geografie miestneho regionu do
Skolskej praxe je preskimanie postoja ucitel'ov geografie k viacerym oblastiam navrhnutych
terénnych eduka¢nych modelov. Metodolégia tvorby a evalvacie navrhov terénneho
vyucovania v praxi je blizSie opisana v kapitole 4.5. V ramci tejto Casti skimania sme sa

zamerali na spdsob realizacie terénneho vyucovania:

. ktoré formy terénneho vyucovania geografie miestneho regionu ucitelia preferuju,

. evalvéaciu terénneho vyucovania vo vyucovani geografie miestneho regionu.

V rdmci poslednej etapy skumania boli pouzité kvalitativne i kvantitativne metody —
dotaznikovy prieskum (reflektujuci rdzne aspekty navrhnutych terénnych edukaénych
modelov). Udaje ziskané vo vietkych etapach skimania st spracované najma metodou popisnej

Statistiky, analyzy a syntézy.



4.3 Realizacia prieskumu postoja pedagogov k implementécii geografie

miestnej krajiny, digitalnych eduka¢nych technolégii, terénneho vyuco-
vania a interpretacia vysledkov

Ciel'om prieskumu bolo zistit’ ndzory a postoje ucitel'ov k vyuzivaniu geografie miestneho

regionu, digitdlnych edukaénych technologii a jednotlivych foriem terénneho vyucovania

geografie Slovenska. V ramci tejto ¢asti skimania sme sa ststredili na otazky:

Ako cCasto vyuzivaji ucitelia geografie v tematickom celku Slovensko informéacie
0 miestnom regione?

S akym ciel'om vyuzivaju ucitelia geografie v tematickom celku Slovensko informacie
0 miestnom regione?

Ako Casto vyuzivaju ucitelia geografie digitdlne edukacné technologie?

Ako Casto vyuzivaja ucitelia geografie terénne vyucovanie?

Existuje zavislost’ medzi frekvenciou implementécie informécii o miestnom regione,

digitalnych edukaénych technoldgii a terénneho vyucovania v geografickej edukacii?

Prieskum bol realizovany v rokoch 2018 a 2019. Pri zistovani potrebnych dat pre

zodpovedanie uvedenych otdzok bola pouzitd dotaznikovd metdda. Ako zakladny vyskumny

nastroj bol zostaveny elektronicky dotaznik vlastnej konstrukcie, ktory obsahoval aj polozky

zamerané na postoje ucitel'ov k skiimanym oblastiam:

1.

S.
6.

Ako Casto na hodinach geografie (v tematickom celku Slovensko) vyuzivate geografiu
miestneho regidnu resp. uvadzate priklady z miestneho regionu na vysvetlenie
geografickych javov?

S akym cielom vyuzivate v tematickom celku Slovensko informécie o miestnom
regione?

Ktort z navrhnutych organiza¢nych foriem vyucovania (vyucovacia hodina v $kolskej
triede, exkurzia, vychadzka, praktické cviCenie, ina forma — konkretizujte) preferujete
pri vyucovani geografie miestneho regionu?

Ako cCasto vyuzivate na hodinach geografie digitalne edukacné technologie?

Ako ¢asto vyuzivate na hodinach geografie terénne vyucovanie?

Ktoré benefity a rizika geografie miestneho regionu povazujete za najvyznamnejsie?

Respondenti v jednotlivych polozkach volili hodnotu na pét’stupnovej numerickej Skale (od

1 — nikdy po 5 — vzdy/na kazdej vyucovacej hodine) alebo si vyberali z viacerych uvedenych

moznosti — polozka ¢. 3a 2 (ak ucitelia uviedli, ze vyuzivaju informacie o miestnom regione,


https://docs.google.com/forms/d/e/1FAIpQLSfRaV-hSHInTisgKH_8Biupd1mFg4ycRM-kO8ESv1EFTAkZoA/alreadyresponded?vc=0&c=0&w=1

zaujimalo nas tiez, ¢i ich vyuZivaji s cielom uvadzania nazornych prikladov z miestneho
regionu a/alebo s cielom spoznavania miestneho regionu). Otazka ¢. 6 bola s otvorenou moz-

nostou odpovede.

Vyskumny sabor prieskumu tvori 67 ucitel'ov (46 ucitel'ov druhého stupna zakladnych $kol
a 21 ucitelov na gymnaziach) z 37 $kol na Slovensku (prilohy 1 a 2). Vyber respondentov
charakterizujeme podl'a P. Gavoru (2006), ako ,,dostupny*. Na zaklade vyplnenych dotaznikov
sme odpovede ucitelov v radmci jednotlivych dotaznikovych poloziek kvantitativne
a kvalitativne analyzovali. Pouzili sme pritom matematicko-statistické techniky, ako
aritmeticky priemer ziskaného absolGtneho i relativneho skore hodnotenych oblasti
a jednoduchd linearnu koreléciu s vyuzitim Pearsonovho korela¢ného koeficientu. Porovnavali
sme tiez ziskané vysledky v rdmci hodnotenych oblasti v zavislosti od toho, ¢i respondenti ucia
na zakladnej skole alebo na gymnaziu. Na zvysenie validity ziskanych dat sme pouzili metodu
neformalnych rozhovorov s vybranymi uciteI'mi. Data s interpretované v podobe grafov

a tabuliek.
Interpretacia vysledkov

Vysledkom dotaznikového prieskumu, zameraného na frekvenciu vyuzivania informécii
0 miestnom regione v geografickej edukacii je, Ze ucitelia na zakladnych §kolach a gymnaziéch
sa tejto téme venuju aj napriek tomu, Ze Vv sucasnosti nie explicitne ukotvena v standardoch
geografie. Z analyzy odpovedi dotazovanych uéitel'ov (N = 67) vyplyva, Ze takmer polovica
(43,8 %) z nich uviedla, Ze v tematickom celku Slovensko vyuziva informacie o miestnom
regione na polovici aviac ako polovici vyucovacich hodin. Zistili sme ale, ze 11,9 %
dotazovanych ucitel'ov nevyuziva informéacie o miestnom regione vobec (tabulky v prilohéch
1 a2, graf 1). Ak ucitelia spristupiiovali ziakom geografické informacie tykajiice sa miestneho
regionu, len 23,7 % z nich to robilo so zamerom cieleného spoznavania miestneho regionu.
Respondenti pri vyuzivani a spristupiiovani informacii o miestnom regione vyuzivali najma
vyucovanie v Skolskej triede (90,3 %), praktické cvicenie v teréne (14,5 %), geografickd
vychadzku (12,9 %) a exkurziu (19,4 %).

Prekvapivym zistenim bolo, ze ucitelia gymnazii vyuzivaji v tematickom celku Slovensko
informéacie o miestnom regione a celkovo sa tejto téme venujt viac ako uditelia na zakladnych
Skolach (graf 1). Priemerné dosiahnuté skdére na gymnaziu je 2,6 (skore 2 znamena, Ze ucitel’
vyuziva informacie o miestnom regione na menej ako polovici vyucovacich hodin geografie

Slovenska a skore 3 znamena, Ze ucitel’ vyuZiva informacie o miestnom regione na priblizne



polovici vyucovacich hodin geografie Slovenska), zatial’ ¢o na zakladnej $kole je 2,3 aj napriek

tomu, Ze na zakladnych Skolach je dvojnasobnd ¢asova dotécia hodin geografie.

Aj napriek tomu, Ze pouzitd vyskumnd vzorka nie je Z celonarodného hladiska
reprezentativna, je mozné konstatovat’, Ze informacie o miestnom regione Ziaci na zakladnych
Skolach sice ziskavaju, ale nie vSetci vV dostato¢nej miere. O ¢osi viac vyuzivaja tieto informacie
ucitelia gymnazii, ale 1z nich takmer 10 % uviedlo, Ze v tematickom celku Slovensko
informacie o miestnom regione nevyuzivaji vébec. Uvedené skuto¢nosti sme verifikovali i
neformalnymi rozhovormi s ucitelmi z praxe, ¢o zvysilo ich validitu. Z analyzy tychto
rozhovorov az vysledkov dotaznikového prieskumu vyplynulo, Ze ako benefity geografie
miestneho regionu ucitelia vnimaju lepSie pochopenie suvislosti v krajine, rozvoj viacerych
zruénosti (napriklad ziskavanie a interpretacia réznorodych informacii o regione, praktické
zruénosti pri praci s mapou a orientdcii sa v teréne) a mikkych zru¢nosti (kooperécia,
komunikacia, prezentacia). Ako bariéru vicsej implementacie geografie miestneho regionu
ucitelia vnimaju najma casovU naro¢nost’ tvorby vlastnych didaktickych materidlov
a nedostatok ¢asu, ked’ze je potrebné sa na geografii venovat’ mnozstvu d’alsich tém. Z tychto
zisteni vyplyva, Ze ma opodstatnenie vytvarat' regionalne ucebnice a metodické materialy
zamerané na miestny region, pretoze mézu ucitelov motivovat’ k vaésej miere vyuZzivania

informécii 0 miestnom regidne v geografickej edukacii.

Vychédzajlc z viacerych poziadaviek (kapitola 4.4), sme ako format regionalnej uéebnice
zvolili vol'ne dostupnu interaktivnu e-ucebnicu. Zaujimalo néas preto, ako ¢asto ucitelia
vyuzivaji digitalne edukaéné technologie v geografickej edukécii — ateda ¢i ma tvorba e-
ucebnice (dostupnej z webového prehliadaca) pre ucitel'ov geografie, v podmienkach standard-
nych $kol na Slovensku, opodstatnenie. Vysledkom analyzy odpovedi ucitel'ov v dotaznikovom
prieskume je, Ze tradi¢né metody a formy geografickej edukacie Soraz viac dopliiaj moder-
nejsie, najma digitalne sposoby ucenia a u€enia sa, pri ktorych st v roznej miere vyuzivané
digitalne edukacné rieSenia a elektronické informaéné zdroje. V rdmci prieskumu (N = 67),
zameraného na frekvenciu vyuzivania digitalnych eduka¢nych technologii v geografickom
vzdeldvani na zékladnych skolach a gymnaziach, sme zistili, Ze uditelia tieto technoldgie
vyuzivaju Vv priemere na priblizne polovici vyucovacich hodin geografie, 13,5 % ucitelov
dokonca na kazdej hodine. Len 9,1 % respondentov digitalne edukacné technoldgie na geografii
nevyuziva vobec. Pri porovnani odpovedi respondentov zo zakladnych $k6l a gymnazii
dosiahla tato oblast’ vysSie priemerné skore na gymnaziach (hodnota 3,0) ako na zékladnych
Skolach (hodnota 2,8). Predpokladame, Ze v sucasnej situacii (pandémia Covid-19), kedy



dominuju diStan¢né formy a online vzdelavanie, sa digitalne edukaéné technologie stali eSte
beznejSou sucastou uz nielen osobného, ale aj Skolského Zivota Ziakov a ucitel'ov. Z tohto

pohl'adu mo6zu byt interaktivne e-u¢ebnice vel'mi uzitocné.

Mnoho odbornikov (prehladové $tadie Rickinson a kol., 2004; Cingera a Holec, 2016 a i.)
sa zhoduje v tom, Ze jednou z najefektivnejSich foriem edukacie geografie miestneho regionu
je terénne vyucovanie. Vysledkom analyzy odpovedi ucitel'ov v dotaznikovom prieskume je,
7e mnohi ucitelia tato organizacnt formu vyucovania vyuzivaju, no az 45,8 % respondentov
uviedlo, Ze ju nevyuziva vobec. Znepokojivym zistenim je, ze aj na zakladnej $kole, s hodino-
vou dotaciou geografic omnoho vy$§ou ako na gymnaziach, az 39,1 % respondentov uviedlo,
ze vObec nevyuziva terénne formy vyuCovania geografie. Napriek tomu vSak dotazovani
ucitelia vyucujuci na zakladnych Skolach vyuzivaju terénne formy vyucovania geografie viac

(priemerné dosiahnuté skore respondentov zo zakladnych §kol je 1,6 a z gymnazii len 1,5).

S vyuzitim Pearsonovho korela¢ného koeficientu sme skimali, ¢i existuje zavislost’ medzi
frekvenciou implementacie informécii o miestnom regidne, digitalnych edukac¢nych technolé-
gii aterénneho vyucovania do geografickej edukacie. Zistené hodnoty nepoukazuju, podl'a
Cohenovej interpretacie kolela¢ného koeficientu (Cohen, 1988), na vzajomnu koreléciu frek-

vencie vyuzivania hodnotenych ukazovatel'ov (r je v intervale od -0,14 po 0,07, tab. 2).

Tab. 2 Hodnoty Pearsonovho korela¢ného koeficientu (r) frekvencie implementacie informacii
0 miestnom regione, digitalnych edukaénych technoldgii a terénneho vyufovania do
geografickej edukacie.

X Y Z
Oblast’ Informécie o miestnom | Digitalne eduka&né Terénne formy
regione technoldgie vyudovania
ZS Gymnézium 78 Gymnézium ZS Gymnézium

X Infgrmame 0 miestnom 1 1

regione
y | Digitalne edukacné 0.046 0.021 1 1

technologie
z | Terenne formy -0.111 0020  -0.144 0.073 1 1

vyuovania

Zdroj: Vlastné spracovanie na zaklade vysledkov dotaznikového prieskumu (N = 67).
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Graf 1 Vysledky dotaznikového prieskumu zameraného na frekvenciu vyuzivania sledovanych
ukazovatel'ov v geografickej edukéacii (N = 67) na zakladnych Skolach a gymnaziach. Vysvetlivky:
Hodnoty 1 az 5 vyjadruju skalu od ,,nikdy* po ,,vzdy/na kazdej vyu€ovacej hodine*. Zdroj: Vlastné
spracovanie.

4.4 Realizacia tvorby a evalvacie e-ucebnice a interpretacia vysledkov

Pri tvorbe interaktivnej e-ucebnice sme povazovali za dolezité stanovenie klIicovych
poziadaviek na jej obsah, didaktické spracovanie a technologicke poziadavky. Vychadzali sme
pritom z v§eobecnych poziadaviek na aktikol'vek uéebnicu (Prucha, 1998), ale aj z poziadaviek
na elektronické ucebné pomocky a edukacny softvér (Ocelkova, 2012; Karol¢ik a kol., 2015).

Uvadzame najdolezitejSie poziadavky na interaktivne e-ucebnice:

. digitalny obsah ucebnice ma dokladne, odborne a metodicky spravne, kvalitne a
podrobne mapovat’ dant problematiku, zohladiovat pedagogicko-psychologické
aspekty ucenia sa, reSpektovat’ u¢ebné osnovy a vyuzivat’ najmodernejSie technologie
spracovania informacii;

. digitalny obsah ucebnice ma byt otvoreny, ponukat rézne interaktivne edukacné
aktivity podporujlice ucenie a poznavanie, poskytovat’ spitnu vizbu a v maximalne;j
moznej miere vyuzivat' vizualizaciu a multimedia;

. interaktivna e-ucebnica ma byt lahko dostupna a poskytovat” Ziakom i ucitel'om

vysoky technicky, technologicky a pouzivatel'sky komfort;



. ovladanie interaktivnej e-u¢ebnice ma byt’ jednoduché a intuitivne;
. interaktivnu e-u¢ebnicu by mali dopliiat’ rézne podporné didaktické materialy a
metodické prirucky, ako s jej digitdlnym obsahom spravne (primerane a vhodne)

pracovat’ a zmysluplne ho pouzivat’ vo vyucovani.

Po definovani poziadaviek na vysledna ucebnicu nasledovala analyza dostupnych softvéro-
vych produktov, zameranych na tvorbu elektronickych interaktivnych knih v ePub3 a HTML
formate. Na vytvorenie interaktivnej e-u¢ebnice bol zvoleny program PubCoder. S ohl'adom na
stanovené poziadavky sme e-u¢ebnicu Horné Pohronie — geografia regionu (Skodova a kol.,
2019) podrobili evalvacii z pohladu jej uzivatelov — ucitelov z praxe a buducich ucitel'ov
geografie, s vyuzitim nastroja EvaluEdu zameraného na komplexné hodnotenie nastrojov
elektronického vzdelavania a vzdelavacieho softvéru (Karoléik a kol., 2015). Ako z&kladny
prostriedok na ziskanie dat, potrebnych na realizaciu prieskumu, bol pouzity elektronicky
dotaznik vlastnej konstrukcie (vychadzajuci EvaluEdu), pomocou ktorého sme zist'ovali v roku
2019 nazory 55 ucitelov geografie (36 na zakladnych $kolach a 19 na gymnéziach a 86
Studentov ucitel’stva geografie na Fakulte prirodnych vied UMB v Banskej Bystrici) na viaceré

oblasti e-ucebnice (prilohy 3-5). Vyskumny dotaznik obsahoval 33 dotaznikovych poloziek,

ktoré reflektovali stanovené poziadavky na interaktivne e-ucebnice. V ramci prieskumu sme sa

sUstredili na otazku:

. Do akej miery je interaktivna e-u¢ebnica Horné Pohronie — geografia regionu vhodna
ako digitdlna ucebna pomoécka z hl'adiska sledovanych poZiadaviek na digitalne

edukacné technologie?

Respondenti sa po dékladnom oboznameni s obsahom a funkcionalitou u¢ebnice vyjadrovali
k $tyrom oblastiam relevantnych poziadaviek na digitalne edukaéné technoldgie: 1. technické
a technologické poziadavky, 2. obsah, ovladanie, organizacia a spracovanie informécii, 3.
didaktické spracovanie informacii, 4. psychologické a pedagogické poziadavky (tab. 3).
Sucast'ou dotaznika boli aj otvorené otazky, ktorych ciel'om bolo identifikovat’ problematické

oblasti a nedostatky ucebnice a pripadné rizika pri vyuzivani e-u¢ebnice na vyucovani.


https://www.evaluedu.sk/sk/home/hodnotenie-vybranych-digitalnych-ucebnych-pomocok
https://docs.google.com/forms/d/e/1FAIpQLSfRaV-hSHInTisgKH_8Biupd1mFg4ycRM-kO8ESv1EFTAkZoA/alreadyresponded?vc=0&c=0&w=1

Tab. 3 Hodnotené oblasti relevantnych poziadaviek na digitalne edukac¢né technologie v inte-
raktivnej e-u¢ebnici Horné Pohronie — geografia regionu.

Oblast’

Podoblast’

InStalacia a

Praca s u¢ebnicou nie je podmienend vysokou rychlostou pripojenia na internet (0 — 3 b)

Spustanie ucebnice je plynulé a rychle (0 — 2 b)

Ovladanie ucebnice neznemoziuje pracu s inymi programovymi aplikaciami a
vyhl'adavanie na internete (0 — 2 b)

=
= spustanie
g P Ucebnica nevyzaduje inStalaciu $pecidlnych zasuvnych modulov uréenych pre konkrétne
< webové prehliadace (0 — 4 b)
<
= _cE Ucebnica funguje korektne, bezproblémovo, nie je nutné jej opdtovné spustanie pri
e )E kratkych a docasnych vypadkoch internetového pripojenia alebo vedomych resp.
% S | stabilita neziaducich zasahoch pouZivatel'a (0 — 4 b)
E Ucebnica nemrzne, nepada, neziada opakovanu instalaciu a nevykazuje ziadne poruchy s
S chybovymi hlaseniami (0 — 4 b)
- P
ouZité o o . - . L .
technolégie Ucebnica vyuziva moderné technoldgie spracovania a prezentacie informacii (0 — 5 b)
Obsah ucebnice respektuje zakladné pedagogické dokumenty — Statne kurikulum,
vzdelavacie programy, obsahové a vykonové standardy (0 — 4 b)
Spracovanie informacii uéebnicou rozvija ki¢ové kompetencie Ziaka predpisané v
platnych a zavaznych pedagogickych dokumentoch a prezentované informéacie su logicky
‘5 Struktarované (0 — 2 b)
B
£ Obsah ucebnice poskytuje namety na vzdelavacie projekty, rozvija medzipredmetové
S vztahy, zahffia problémové ulohy a priklady z bezného Zivota (0 —
: "ahy, zahina problé $ Glohy a priklady z bezného zi (0-3b)
E Texty ucebnice su Stylisticky aj odborne primerané veku ciel'ovej skupiny pouzivatel'ov a
< Obsah rozvijaju ich komunikaéné schopnosti (0 — 2 b)
§ Obsah ucebnice poskytuje odborne i vecne spravne, z hodnovernych zdrojov overené
© poznatky, fakty a definicie (0 — 4 b)
o
e Informéacie poskytované ucebnicou st aktualne, presné, v réznych grafickych formatoch —
o tabul’ky, grafy, modely a pod. (0 — 4 b)
Q
S Ucebnica obsahuje kvalitny kartograficky material, interaktivne mapy, plany v
S Standardnych farebnych $kalach (0 — 6 b)
(o2
3_ Dolezité pojmy su zvyraznené, farebne odliSené a text je ¢leneny na odseky (0 — 4 b)
(5]
g Ovladanie uéebnice je jednoduché a intuitivne (0 — 2 b)
S
i: Grafické nastroje na ovladanie softvéru st zrozumitel'né, funkéné, primerané a
° Ovladanie jednoznaéné (0 — 2 b)
S
w
o
(@]

Organizacia a
spracovanie

Struktara uéebnice je prehl'adna, logicka a dobre premyslena. Orientacia pouzivatel'a v nej
je bezproblémova (0 — 1 b)

Ucebnica obsahuje va¢sinu znamych informaénych formatov — fotografie, obrazky,

informacii . . . .
animécie, audio a video zéznamy (0 — 4 b)
Ucebnica, roznorodost'ou a pestrostou svojho obsahu, dovol'uje ucitel'ovi vyuzivat’ vel'ka
.g Skalu uéebnych metod a postupov (0 — 3 b)
g . L Ucebnica dodrziava zakl. didaktické zasady vyberu uciva (vedecka spravnost’, logicka
§ 3 Dldaktlckg nadvéznost, veku primeranost’) a ¢lenenie textu na zakl. a roz§irujuce informacie (0 — 2 b)
. spracovanie ” . o« -
§ g ir?formécii Informacné texty su pisané zaujimavo, zrozumitel'ne, dlzka viet a ¢lenenie textu na odseky
L é je v stlade s vekom ciel'ovej skupiny pouzivatel'ov (0 — 2 b)
§ = Hypertextové odkazy upozoriiuju na d’alie informacné zdroje a stivisiace skutocnosti su v
= bloku textu zvyraznené a I'ahko odliitel'né (0 — 2 b)
a Motivéacia a Ucebnica obsahuje interaktivne edukacné ulohy (testy), ktorych uspesnost’ rieSenia
aktivizacia priebezne alebo okamzite vyhodnocuje (0 — 6 b)




Psychologické a pedagogické poziadavky, zohladnenie:

ucebnych Ucebnica obsahuje interaktivne eduka¢né hry, motivacné a zabavné aktivity, ktoré sa
¢innosti tykaju danej problematiky (0 — 6 b)
Ucebnica obsahuje namety na vzdelavacie projekty, problémové ulohy, pracovné listy v
digitalnej podobe (0 — 8 b)
Aktuélnej Ucebnica obsahuje komplexné lohy, ktoré si vyzaduju systematické postupy rieSenia,

arovne kogn.
vyvinu Ziakov
aich
podnecovanie

prehladavanie moznosti a tvorbu stratégii (0 — 5 b)

Ucebné ¢innosti si zamerané na uvadzanie prikladov osvojovanych pojmov, suvisiacich
podrobnosti, vztahov k d’al§im pojmom a konceptom (0 — 3 b)

v kogn.
rozvoji
ﬁélztll)\:ln,zitl v Moznost riesit’ tlohy a problémy ako zdroj nového poznania, tzn. uplatnenie ucenia
" ¥ objavovanim na individualnej alebo skupinovej trovni (0 — 3 b)
¢innostiach
. .| Ziaci si osvojuju u¢ivo v dostatogne prepracovanych suvislostiach s realitou a jeho
A“EentIC,HOStl praktickym vyuzitim (0 — 3 b)
v ucebnych o P P — T
¢innostiach Z}ac1 51’ osvojuji nle’len ucebné obsahy, postu’py, ale aj ich zdroje, ¢i uz vlastnou
badatel'skou ¢innost'ou alebo sprostredkovanim (0 — 3 b)
Socialneho Moznosti ziakov komunikovat’ a kooperovat’ v procese osvojovania si sprostredkovanych
charakteru v | informacii (0 —5 b)
ucebnych Moznost’ ziakov kooperovat’ pri rieSeni tloh, problémov alebo projektov, vratane ucenia sa
C¢innostiach objavovanim (0 — 5 b)
Textové a hovorené informacie su Casovo a priestorovo prepojené s obrazovymi
Kognitivnej informéaciami (0 — 2 b)

teorie ucenia

Moznost’ ziakov volit’ si tempo prezentacie, prerusit’ prezentaciu alebo opakovat’ si jej
komponenty (0 — 2 b)

Individ.
rozdielov

Pre ziakov s prevazujucou vykonovou motivaciou — zabezpecenie spitnej vézby, ktora
umozni Ziakovi hodnotit’ a porovnavat’ svoj vykon z réznych hladisk (0 — 2 b)

Pre Ziakov s prevaZzujucou poznavacou motivaciou — poskytnutie hypertextovych odkazov
na roz§irujuce ucivo, poskytuje roznorodost’ problémov a tvorivych tloh (0 — 2 b)

Pre Ziakov s prevaZzujucou sociadlnou motivaciou — moznost’ v rdmci programu
spolupracovat’, komunikovat’ s d’al§imi osobami (0 — 3 b)

Zdroj: Vlastné spracovanie s vyuzitim nastroja EvaluEdu (Karol¢ik a kol., 2015).

Hodnotenie interaktivnej e-ucebnice pracuje s prisnym (tzv. idealnym) modelom hodnotenia

kvality, ktory porovnava hodnotent uéebnicu s idealnym dielom. Jednotlivé hodnotené pozia-

davky maji rozliénu vahu. Hodnotenie je odstupnované do troch kategorii: 1.

dobra

elektronickd ucebnd pomdcka (v 3 zo 4 hodnotiacich oblastiach ziskala v priemere viac ako

30 % z maximalneho poc¢tu bodov), 2. ve'mi dobra elektronicka uc¢ebna pomdcka (v 3 zo 4

hodnotiacich oblastiach ziskala v priemere viac ako 50 % z maximalneho poétu bodov), 3.

vyborna elektronicka u¢ebna pomocka (v 3 zo 4 hodnotiacich oblastiach ziskala v priemere viac

ako 80 % z maximalneho poctu bodov). Ziskané data boli spracované s vyuzitim matematicko-

Statistickych metod a interpretované prostrednictvom grafov a tabuliek. Predstavuju doélezity

podklad pre optimalizaciu e-ucebnice azhodnotenie moznosti jej vyuzitia v geografickej

edukacii.




Interpretécia vysledkov

Na zéklade skusenosti z tvorby a evalvacie e-ucebnice ucitelmi sme koncipovali najdolezi-

tejSie aspekty interaktivnych e-ucebnic v oblastiach:

. technické a technologickeé vlastnosti interaktivnej e-u¢ebnice,
. obsah, ovladanie, organizacia a spracovanie informacii v interaktivnej e-uéebnici,
. didaktické spracovanie ué¢ebnych ¢innosti v interaktivnej e-ucebnici,

. psychologické a pedagogické hl'adiska.

Technické a technologické vlastnosti interaktivnej e-u¢ebnice

Po koncipovani poziadaviek na vysledni e-ucebnicu je dolezitym krokom analyza
dostupnych softvérovych produktov zameranych na tvorbu elektronickych interaktivnych knih
v ePub3, xPub a HTML forméte. Po technickej stranke je jednou z najdélezitejich poziadaviek
dostupnost’ e-ucebnice pre vsetky bezné platformy, zariadenia a prehliadace webovych stranok
ana jej jednoduché abezproblémové stahovanie a otvaranie. Vsetky uvedené formaéty su
podporované na beznych platformach (macOS, Linux, Windows, Android, iOS) sucasnych
mobilnych zariadeni a pocita¢ov. DoleZitou poziadavkou je najma moznost’ exportu do HTML
formatu (moznost’ spristupnenia ucebnice z webovej stranky). Vytvorena e-ucebnica je

dostupna z webovej stranky, bez potreby registracie ¢i inych podmienok a obmedzeni. Ziaci

moZu s ucebnicou pracovat’ samostatne alebo v skupinach, podmienkou je mat’ k dispozicii
pocitac, tablet, ¢itacku alebo smartfon s pripojenim na internet. U¢ebnicu je mozné stiahnut’ a
ulozit’ do kniznice programov na ¢itanie elektronickych knih (publikovany ePub alebo xPub
format) alebo ju pouzivat’ priamo z webovej stranky prostrednictvom webového prehliadaca
(HTMLS5 formét). Metodické pokyny k praci s u¢ebnicou st uvedené v Uvode ucebnice a ako

videomanual na stranke YouTube.

V ramci 1. oblasti — Technickeé a technologické vlastnosti, respondenti (N = 141) hodnotili
tri podoblasti — instalaciu a spstanie, stabilitu a pouzité technologie. Bodovy zisk
respondentov V tejto oblasti bol 2 646 z 3 080 bodov z maximéalneho bodoveého zisku (85,90 %)
(tab. 4). Hodnotené polozky s niz§im bodovym ziskom spolu s informaciami z otvorenej otazky

boli pouzité na optimalizaciu technickych a technologickych aspektov ucebnice.


http://hpbook.fpv.umb.sk/webapp/
https://www.youtube.com/watch?v=NVX_2STLJn0&t=8s

Tab. 4 Vysledky evalvacie interaktivnej u¢ebnice Horné Pohronie — geografia regionu ucitel'mi
a Studentmi v rdmci oblasti Technické a technologické vlastnosti interaktivnej uéebnice.

Pocet Priemer_né Priemer_né Priemer_né
Podoblast’ loziek hodnotenie — | hodnotenie — | hodnotenie —
polozie uditelia (%) | Studenti (%) | spolu (%)
Instalécia a spuStanie 3 87,16 80,44 84,76
Stabilita 2 87,22 86,00 86,61
Pouzité technologie 1 88,44 84,00 86,86
Spolu 6 87,61 83,48 85,90

Zdroj: Vlastné spracovanie na zaklade dotaznikového vyskumu (N = 141).

Obsah, ovladanie, organizacia a spracovanie informaécii v interaktivnej uéebnici

Interaktivna ucebnica predstavuje dopliiujiici zdroj regionadlnych informéacii a uloh k
sucasnej tlacenej ucebnici geografie na gymnaziu. V ramci tematického celku Slovensko je
priestor aj pre geografiu miestneho regionu. Takmer vSetky ciele vykonového Standardu
geografie (SPU, 2015a) mozu byt naplnené alebo podporené vyuzivanim informacii o izemi,
ktoré uz Ziaci ¢iastocne poznaji, maju k nemu vztah a prostrednictvom interaktivnej e-ucebnice
aj dostupné informacie v rozli¢nej podobe. Poziadavkou bolo, aby bol vzdeldvaci obsah
ucebnice odborne spravny, aktualny a priebezne aktualizovatelny, primerany veku ciel'ovej
skupiny, aby boli informéacie v réznych grafickych a kartografickych formatoch, texty
prehl'adne ¢lenené a Citatelné, dolezité pojmy zvyraznené a pod. Ddlezitd je aj prehladna,
logicka a dobre premyslena organizacia informéacii a celkovej struktary u¢ebnice. Nazvy kapitol
st navrhnuté tak, aby vzbudili zdujem ziaka a zachytili hlavnu myslienku samotnej témy. Témy
nasleduju za sebou v logickom slede podla jednotlivych prvkov krajiny. Tieto prvky (napriklad
reliéf, podnebie, sidla alebo hospodarstvo), v ich priestorovej organizécii a distribdcii, tvoria
Struktaru regiénu a SU medzi nimi priame i nepriame vzt'ahy, ktoré je mozné prostrednictvom
ucebnice odhalit’. Obsah interaktivnej e-u¢ebnice Horné Pohronie — geografia regionu vychadza
z geografickej charakteristiky regidonu a je ¢leneny do Sestnastich, vzajomne prepojenych

kapitol (kapitola 3.1), medzi ktorymi je mozné jednoducho sa pohybovat’. SGbor tém e-uéebnice
vytvara priestor aj na rozvoj vybranych obsahov prierezovych tém (napriklad environmentalna,

multikultrna vychova) a taktiez umoziuje prepojenie na d’alSie vzdelavacie predmety.

Dalsou dolezitou poziadavkou bolo prehladné a intuitivne ovladanie u¢ebnice. Obsah
jednotlivych kapitol pozostdva zo statickej a dynamickej Casti. Dynamicku ¢ast’ tvoria
interaktivne prvky ovladané dotykovymi gestami ako fotografie, obrazky a mapy s moznostou
zviacSenia, ovladacie tlacidla, ktoré umoziuju otvarat’ a zatvarat’ textové polia, obrazky, grafy,

tabul’ky, animacie, audio avideo zaznamy, hypertextové odkazy na internetove stranky,


https://drive.google.com/file/d/1FqBXjYIXoC5Ae9-radCBfary29PN9l3F/view?usp=sharing

databazy a register pojmov, interaktivne mapy, interaktivne a ovladacie HTML prvky,
samohodnotiace testy, listovanie v obsahu a i. (obr. 6 az 8). Ich tlohou je interaktivita uéebnice,
jej prispdsobenie sa zdujmu a potrebam ziaka, zvySuju dynamiku prace s u¢ebnicou. Mnoho z
obsahu jednotlivych stran je spociatku skryté, zobrazeny je len zakladny text a obrazky. Ziaci
maju v pripade zdujmu moznost zobrazovania dopliujuceho a rozSirujiceho obsahu
(prostrednictvom dotykovych gest). Zabezpecuje to okrem interaktivity aj jednoduchs$iu
orientaciu v uc¢ebnici. Niektoré z funkcionalit u¢ebnice stvisia so zariadenim a programom na
Citanie ePub alebo xPub formatu ucebnice (napriklad fulltextové vyhladavanie, poznamky,

zélozky a 1.).

V ramci 2. oblasti — Obsah, organizécia a spracovanie informécii a ovladanie bol bodovy
zisk respondentov (N = 141) 5 176 z 5 600 bodov z maximalneho bodového zisku (92,43 %,
tab. 5). Ucitelia hodnotili Groven spracovania uc¢ebnice z hl'adiska Stylisticky aj odbornej
primeranosti veku cielovej skupiny kladne (91 % z maximalneho bodového zisku), no nasim
d’alsim zamerom je tento vysledok verifikovat' aplikovanim zndmych metdd hodnotenia

naroc¢nosti textu v Skolskych ucebniciach (napr. Gavora, Pracha, Wahla a i.)

Tab. 5 Vysledky evalvécie interaktivnej uéebnice u¢itel'mi a Studentmi v rdmci oblasti Obsah,
ovladanie, organizécia a spracovanie informacii v interaktivnej ucebnici.

Pocet Priemer_né Priemer_né Priemer_né
Podoblast’ loFiek hodnotenie — | hodnotenie — hodnotenie —
polozie uditelia (%) | Studenti (%) spolu (%)
Obsah 8 91,88 91,59 91,72
Qrganlgagla a spracovanie 2 94,67 89,60 93,14
informacii
Ovladanie 3 96,30 93,33 95,24
Spolu 13 94,28 91,51 92,43

Zdroj: Vlastné spracovanie na zaklade dotaznikoveho vyskumu (N = 141).

Didaktické spracovanie uebnvch ¢innosti v interaktivnej u€ebnici

Interaktivna e-ucebnica je u¢ebnym podkladom pre ziaka, ale aj podkladom pre koncepénu
¢innost’ ucitel'a — je mu odbornym sprievodcom pri priprave na vyucovanie geografie miestneho
regionu. Je dolezité, aby e-ucebnica umoznovala ucitelovi vyuzivat' velka Skalu ucebnych
metod a postupov, aby ziaka k ufeniu motivovala, aktivizovala, poskytovala mu kvalitna
spatni vdzbu a umoZznila mu v potrebnej miere riadit’ proces ucenia sa. Ucebnica preto
predstavuje nielen zdroj informécii o regione, ale aj databazu problémovych uloh z bezného

zivota a ndmetov na Skolské projekty v zavere kazdej kapitoly.



Ulohy umoziiuji Ziakom identifikovat’ informécie v roznych systematizovanych stboroch
dat (v mapach, grafoch, tabul’kach, databazach, textoch a pod.) a odhal'ovat’ suvislosti, ktoré
medzi nimi existuju. Vedu Ziaka k spajaniu novych informacii s tymi, ktorymi uz ziak disponuje
a vytvaraju priestor na aplikaciu teoretickych vedomosti do praxe — do situécii, z ktorych ziak
uz mnohé pozna. Navrhnuté uc¢ebné ulohy vedu Ziakov k rozvoju viacerych sposobilosti, ¢im
rozvijaju aj procesualnu zlozku poznavania. Stibor tloh méze ucitel’ vyuzit’ pri zadavani Gloh
na vyu¢ovacej hodine alebo pri domécej priprave Ziakov s vyuZzitim uéebnice. Viaceré Glohy st
interaktivne. Ich rieSenie vyzaduje aktivnu pracu s ucebnicou a mnozZstvom odkazov na jej
skryty obsah, s réznymi webovymi strankami a aplikaciami (ako Juxtapose, Google Maps,
ZBGIS, OpenStreetMap, Mapire, PurposeGames, DATA cube ai.), ktoré su do knihy
integrované ako hypertextové odkazy alebo HTML prvky. Overit’ si svoje poznatky a zru¢nosti

pri vyhl'adavani informacii mézu ziaci prostrednictvom Sestnastich samohodnotiacich testov

(143 testovych poloziek), vytvorenych v programe Chamilo. Program pontika moznost’ tvorby
testov s moznost'ou vyberu zo Sestnastich réznych formatov otazok (obr. 9 az 12), do ktorych
je mozné vlozit’ obrazky, videa, mapy, grafy ¢i odkazy na webové stranky. Sucast’ou tychto
testov je spétna vézba, ktora Ziaci dostavaju automaticky po ich vyrieSeni — zobrazia sa okrem
spravnych vysledkov a bodového skdre aj slovné komentére, ktoré prispievaju k lepSiemu

pochopeniu problematiky danej Glohy a rozsireniu vedomosti.

V rdmci 3. oblasti — Didaktické spracovanie u¢ebnych ¢innosti a motivacia, sme hodnotili
dve podoblasti — didaktické spracovanie informacii, motivaciu a aktivizaciu uéebnych ¢innosti.
Bodovy zisk respondentov (N = 141) v tejto oblasti bol 3 570 z 4 060 bodov z maximéalneho
bodového zisku (87,93 %, tab. 6).

Tab. 6 Vysledky evalvacie interaktivnej uéebnice Horné Pohronie — geografia regionu uéitelmi
a Studentmi v ramci oblasti Didaktické spracovanie u¢ebnych ¢innosti v interaktivnej u¢ebnici.

Potet Priemerné Priemerné Priemerné
Podoblast’ oloziek hodnotenie — | hodnotenie — hodnotenie —

P uditelia (%) | Studenti (%) spolu (%)
USRS SRR 4 95,01 91,11 93,65
informacii
I & T 3 79.89 87,00 82.21
ucebnych ¢innosti
Spolu 7 87,45 89,06 87,93

Zdroj: Vlastne spracovanie na zéklade dotaznikového vyskumu (N = 141).



https://geo.fpv.umb.sk/chamilo/user_portal.php

Psychologické a pedagogické hl'adiska

Dalsie, rovnako ddleZité poziadavky na interaktivnu e-udebnicu stvisia s psychologickymi
a pedagogickymi hladiskami jej pouzivania. SU nimi zohladnenie aktualnej trovne
kognitivneho vyvinu ziakov a podnecovanie ziakov v kognitivnom rozvoji, zohl'adnenie
aktivnosti, konStruktivnosti, autentickosti, socialneho charakteru, individualnych rozdielov v
ucebnych Cinnostiach a pod. Napriklad Ziaci maji moznost’ osvojit’ si nielen vedomosti, ale aj
ich zdroje a spoOsobilosti pri ich objavovani. Obsah uéebnice a didaktické ulohy su vytvorené
V prepracovanych suvislostiach s realitou a ich praktickym vyuzitim. Viaceré ulohy a ndmety
na projekty vyzaduji kooperéciu a komunikaciu ziakov pri praci v skupinach. Vyhodou
ucebnice je moznost volit’ si tempo prace €i v Skolskom alebo domacom prostredi, prerusit’ ju
alebo sa vratit’ k predchadzajicim informéacidm. Ucebnica zohl'adfiuje aj individudlne rozdiely,
ktoré vyplyvaju z rozdielnych typov preferovanej uéebnej motivacie ziakov. Napriklad pre
ziakov s prevazujucou vykonovou motivaciou su vhodné samohodnotiace testy v zavere kazdej
kapitoly (ziskanie spatnej vazby, ktora umozni hodnotit’ a porovnavat’ svoj vykon). Pre Ziakov
s prevazujucou poznavacou motivaciou st uzitocné hypertextové odkazy na rozsirujuci obsah

e-uéebnice.

V rdmci tejto oblasti bol bodovy zisk respondentov (N = 141) v tejto oblasti bol 4 638 z
5 320 bodov z maximalneho bodoveho zisku (87,18 %, tab. 7).

Tab. 7 Vysledky evalvacie interaktivnej u¢ebnice Horné Pohronie — geografia regionu ucitel'mi
a Studentmi v rdmci oblasti Didaktické spracovanie u¢ebnych ¢innosti v interaktivnej ucebnici
Psychologické a pedagogické hl'adiska.

Priemerne | Priemerné | Priemerné
Podoblast’ — zohPadnenie: POéfft hOdQPtepie hogl noteni.e el ElL
poloZiek —ulitelia | — Studenti —spolu
(%) (%) (%)

Aktudlnej drovne kognitivneho
vyvinu ziakov a ich podnecovanie 1 73,78 84,00 77,14
v kogn. rozvoji
Aktivnosti v u¢ebnych ¢innostiach 2 89,26 91,33 90,00
éutentl.cnostl v ucebnych 2 86,30 90,67 87.62
¢innostiach
§901alngho charakteru v ucebnych 2 85.56 88,40 86.29
¢innostiach
Kognitivnej tedrie ucenia 2 98,33 95,00 97,14
Individualnych rozdielov 3 87,62 86,29 87,14
Spolu 14 86,81 89,28 87,18

Zdroj: Vlastné spracovanie na zaklade dotaznikoveho vyskumu (N = 141).




Na zéklade celkovych vysledkov evalvacie, zalozenej na porovnavani rozlicnych aspektov
vytvorenej ucebnice s idealnou edukaénou pomockou mozno konstatovat, ze interaktivna e-
ucebnica Horné Pohronie — geografia regioénu (z pohl'adu ucitel'ov a buducich u¢itel'ov geogra-
fie zapojenych do prieskumu) spiiia stanovené poziadavky na elektronicki u¢ebnd pomdcku
(priemerny bodovy zisk je 87,6 % z maximalneho po¢tu bodov). Ked’ze vietky skiimané oblasti
dosiahli v priemere nad 80 % (od 85,9 % do 92,43 %) z maximéalneho hodnotenia (graf 2),
ucebnica moze byt’ na zaklade tohto hodnotenia povazovana za ,,vybornl u¢ebnl pomdcku‘
(podl'a hodnotiaceho néstroja EvaluEdu). Na zaklade analyzy vysledkov prieskumu sme ziskali
aj prehlad o silnych a slabych strankach hodnotenej ucebnice, ktoré boli vyuzité pri jej
optimalizacii. Ucitelia vnimali ako mozné riziko pri pouzivani e-uéebnice nutnost’ technického

vybavenia, ¢asovl naro¢nost’ a problémy pri hodnoteni.
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Graf 2 Vysledky hodnotenia interaktivnej u¢ebnice Horné Pohronie — geografia regionu ucitel'mi a
Studentmi v rdmci sledovanych oblasti (N = 141). Uvedené hodnoty vyjadruji podiel dosiahnutého
hodnotenia v porovnani s idedlnou digitalnou edukaénou pomdckou. Zdroj: Skodovéa a Mraénik (2020).

4.5 Realizacia overovania terénnych edukaénych modelov a interpretacia
vysledkov

S ohl'adom na odportacané metody a fazy terénneho vyucovania (kapitola 2.2) sme navrhli
a overili (v priebehu rokov 2018 — 2020) pat’ navrhov terénneho vyucovania zameraného na
spoznavanie a/alebo vyuzitie didaktického potencialu miestneho regionu Horného Pohronia.
Jeden z ndvrhov predstavuje geografickd exkurziu, jeden geograficko-biologicku vychadzku a

tri navrhy praktické cvicenia v aredli alebo blizkosti Skoly.



Tab. 8 Prehl'ad navrhov terénneho vyucovania, spdsob ich overovania a d’alSie ukazovatele.

SR, 5. rog. Z$

v okoli $kol

zivych a nezivych
prvkov prirody

Forma terénneho Typ Skoly/ . Dominantné ¢innosti R .
« . . Lokalita v Spbsob overovania
vyucovania ro¢nik Ziakov
pozorovanie prvkov
. Banské Bystrica, | Banicka obec krajiny, navsteva pozorovanie
Exkurzia . o - ) , C . " ,
5.10¢. ZS Spania Dolina muzea, rieSenie uloh, priebehu ¢innosti
dramatizécia a i.
orientécia v teréne
. ) ) Prirodné S pomocou mapy, .
. Viaceré mesta . g .| pozorovanie
Vychédzka prostredie mapovanie, pozorovanie

priebehu ¢innosti

pozorovanie, meranie,

Praktické cvi¢enie

prirodovedec
Banska Bystrica,
4.-8. rocC.

prirodnych vied
UMB v Banskej
Bystrici

pozorovanie,
mapovanie,
fotografovanie

C Banska Bystrica, | Malachovsky S ., pozorovanie
Praktické cvicenie 8 rod. 78 otok rieSenie vyskumnych riebehu dinnosti
e P Gloh a pod. P
Téabor Mlady Areél fakulty

pozorovanie
priebehu ¢innosti

Praktické cvi¢enie

Banska Bystrica,
3. ro¢. gym.

Bydlisko ziakov

dotaznikovy prieskum
kvality zivota

analyza ziackych
produktov

obyvatel'ov mesta

Zdroj: Vlastné spracovanie.

Okrem pozorovania priebehu uvedenych foriem terénneho vyucovania sme u ucitelov
formou nestandardizovaného dotaznika zistovali ich pohl’ad na konkrétnu realizovanu terénnu
aktivitu (N = 11), ale aj na terénne vyucovanie vo vseobecnosti (N = 69). V ramci vyskumu

sme sa sustredili na otazky:

. Ktoré formy terénneho vyucovania geografie miestneho regionu ucitelia preferuju?
. Do akej miery su navrhnuté modely terénneho vyucovania vhodné na vyuzitie vo vyu-

¢ovani geografie miestneho regionu?

Elektronicky dotaznik vlastnej konStrukcie pozostdval zo Siestich otdzok, ktoré boli
u ucitel'ov, ktori sa zi€astnili realizcie konkrétneho terénneho vyucovania doplnené o d’alSie

otazky, zamerané na jeho priebeh. Spolo¢né otazky pre vsetkych respondentov su:

1. Ktort z navrhnutych organiza¢nych foriem vyu€ovania (vyucovacia hodina v Skolskej
triede, exkurzia, vychadzka, praktické cvicenie, ina forma — konkretizujte) preferujete
pri vyucovani geografie miestneho regionu?

3. Ak organizujete vychadzky, exkurzie, praktické cvicenia, o aky typ sa najcastejSie
jedna? (tematické geografické, komplexné geografické, medzipredmetové, iné — kon-
kretizujte)

4.  Bola venovana dostatocnd pozornost’ organiza¢nej a metodicko-didaktickej priprave

terénneho vyucovania pocas Vasho Studia na vysokej skole?



5.  Uvedte tri najpodstatnejSie benefity realizacie terénneho vyucovania geografie miest-
neho regiénu.
6. Uvedte tri najpodstatnejSie rizikd realizacie terénneho vyucovania geografie miest-

neho regionu.

Interpretécia vysledkov

Vysledkom dotaznikoveho prieskumu (N = 69), zameraného na viaceré aspekty realizacie
terénneho vyuc¢ovania geografie miestneho regionu je, ze ak dotazovani ucitelia spristupiiovali
ziakom geografické informacie tykajace sa miestneho regionu, v 90,3 % islo o formu
vyucovacej hodiny v skolskej triede, v 19,4 % o exkurziu, 12,9 % o geografickd vychadzku
aVv 14,5 % o praktické terénne cvicenie. Uc¢itelia mali moznost’ v dotazniku oznacit’ aj viaceré
moznosti. Pri porovnani vysledkov z hl'adiska typu $koly mozno konstatovat’, Ze dotazovani
ucitelia vyucujuci na zdkladnych Skolach vyuZzivaju terénne formy vyucovania geografie viac

0 42,5 % ako ucitelia na gymnaziach (graf 3).
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Graf 3 Vysledky dotaznikového prieskumu (N = 62). Uvedené hodnoty vyjadruji mieru vyuZivania
jednotlivych foriem terénneho vyucovania geografie. Zdroj: Vlastné spracovanie.

Pri porovnani prieskumu s podobnym zistovanim frekvencie vyuzivania roznych
organizacnych foriem pri vyucovani geografie miestneho regionu na gymnaziach (Madzikova,

2004) mozno v sucasnosti konStatovat znizenie podielu vyuZivania terénnych foriem



vyuCovania geografie miestneho regionu (o 16,5 %) na gymnaziach. Zodpoveda to vSak

aktualnym moznostiam z pohl'adu hodinovej dotécie geografie.

Z hladiska typu terénneho vyucovania boli realizované exkurzie a terénne vyucCovania
zamerané prevazne tematicky a geografické vychadzky mali najma medzipredmetovy charakter
(biologia-geografia). Az 76,4 % ucitel'ov uviedlo, Ze v ramci ich pregraduélnej pripravy nebola
(z ich pohladu) didaktike terénneho vyucovania venovana dostato¢na pozornost’. Ako vyhody
realizacie terénneho vyucovania geografie miestneho regionu uditelia v otvorenej otazke
dotaznika najcastejSie uvadzali, Ze ziaci maju moznost’ vnimat’ objekty a javy v autentickom
prostredi, lepSie pochopenie suvislosti, rozvoj viacerych zrucnosti (orientacie v teréne, prace
s mapou, ziskavanie roznorodych informacii), mékkych zrucnosti (kooperacia, komunikécia,
prezentacia). Ako rizika realizacie terénneho vyucovania geografie miestneho regiénu ucitelia
v dotaznikoch najcastejSie uvadzali obavy z mnozstva byrokracie a potencialne problémy
(Urazy, nedisciplinovanost’ ziakov a pod.), stres, ¢asovli naro¢nost’ pripravy terénneho

vyucovania, finan¢nu naro¢nost’ (najma pri exkurziach) a chybajici metodicky material.

Na pilotnom overovani konkrétnych navrhov terénneho vyucovania (tab. 8) sa zac¢astnilo 11
ucitelov a traja praktikanti (Studenti posledného roénika uéitel'stva geografie). Po realizacii
terénneho vyucovania respondenti, okrem vyplnenia vyssie spomenutého dotaznika, doplnili
do metodického listu navrhu terénneho vyuc¢ovania vlastné pripomienky, komentare a odporu-
Cania, ktoré boli analyzované a spolu s vysledkami pozorovania priebehu terénnej aktivity
vyuzité na optimalizaciu modelov terénneho vyucovania. Uvedené pripomienky a odporucania
sme verifikovali i neformalnymi rozhovormi s uéitel'mi. Z analyzy rozhovorov vyplynulo, Zze
pre Ziakov iucitel'ov boli navrhnuté modely terénneho vyucovania zaujimavé, motivovali
ziakov k aktivite, ziaci ziskali alebo si upevnili viaceré geografické koncepty a jednotlivé
praktické ¢innosti umoznili rozvoj viacerych tvrdych zruénosti (orientacia v teréne, praca
s mapou a GPS, realizacia niektorych jednoduchsich metod terénneho vyskumu a dotazniko-
veého prieskumu) iméikkych zruénosti (kooperacia, komunikacia, prezentécia, kreativita

a pod.).

4.5 ZovSeobecnenia a zavery pre pedagogicku tedriu a prax

Podl'a Professional Standards for Accomplished Teaching of School Geography (2011) je
poziadavkou stcasné¢ho geografického vzdelavania to, aby bolo zalozené na geografickom skiimani

dostupnych podkladov a terénnom vyskume, rozvijani geografického myslenia a komunikécie,



vytvarani akcie-schopného vzdeldvacieho kritického a tvorivého prostredia v spolupraci so Ziakmi. Aj
na Slovensku sa v poslednych rokoch vyrazne zmenili ciele Skolskej geografie, ¢o je zrejmé aj zo
standardov geografie (SPU, 2015a, b). To viak vyzaduje inovacie geografického vzdelavania vo

viacerych jeho aspektoch. Najdolezitejsie z inovacii je mozné zaradit’ do Styroch oblasti:

1 inovativne vyucovacie metody a stratégie,

2 vyuzivanie informacnych a komunikaénych technologii,

3. vyuzivanie menej beznych organiza¢nych foriem vyucovania,

4 aktualne a pre Ziaka relevantné témy.

Vsetky tieto oblasti inovacie geografického vzdelavania mé potencial prepajat’ geografia
miestneho regionu. Jej vynimocnost’ je V tom, ze umoziuje na prikladoch konkrétnych a pre
ziakov zrozumitelnych a realnych javov, situacii a problémov rozvijat’ geografické myslenie
ziaka. Vyskumy vo svete i na Slovensku (napriklad Rickinson a kol., 2004; Marada, 2006;
Alexander, 2010; Kohaniova, 2011; Preston, 2015; Cinéera a Holec, 2016; Remington a Legge,
2016; Foskett, 2000 a i.) poukazuju na mnohé pozitivne efekty vzdelavania s vyuzitim edukac-
ného potencialu miestneho regionu ¢i miestnej krajiny. Vysledky nasich prieskumov, sledujice
frekvenciu vyuzivania a spristupiiovania informécii o miestnom regione naznacuju, ze ucitelia
geografie sice vnimajl benefity vyucovania tejto témy, ale nezarad’'uji ju do vyucovania prili§
Casto prioritne s cielom spoznavania miestneho regionu. Pri ziskavani pohl'adu uditelov na
benefity a pripadné rizik& geografie miestneho regionu sme zistili, Ze vnimanie edukacie tejto
témy je do velkej miery porovnatelné so zisteniami podobnych vyskumov (napriklad
Rickinson a kol., 2004; Preston, 2015; Cinéera a Holec, 2016; Foskett, 2000 a i.). Ako benefity
ucitelia uvadzali napriklad lepSie pochopenie suvislosti, rozvoj viacerych zrucnosti (napriklad
ziskavanie a interpretacia roznorodych informécii o krajine ¢i regione, praktické zruc¢nosti pri
praci s mapou a orientacii sa v teréne) a mikkych zruénosti (kooperacia, komunikacia,
prezentacia). Vnimajl vsak aj rizika, napriklad ¢asovl naro¢nost’ tvorby vlastnych didaktickych
materidlov a nedostatok Casu na realizaciu ucebnych ¢innosti zameranych na miestny region.
Pri vyuZivani interaktivnej u¢ebnice vnimali ako moZzné riziko nutnost’ technického vybavenia
—napriklad pocitacov alebo tabletov s pripojenim na internet, ¢asovl naro¢nost’ a problémy pri
hodnoteni. Pri realizacii terénneho vyucovania geografie miestneho regionu uditelia
Vv dotaznikoch najcastejSie uvadzali obavy z potencidlnych problémov (Urazov, nedisciplino-
vanosti ziakov), stres, Casovu narocnost’ pripravy a realizdcie terénneho vyucovania, financ¢na

naroc¢nost’ (najma pri exkurziach), chybajuci metodicky material a .



V ramci dotaznikového prieskumu sme zistili, Zze v priemere len 20,9 % dotazovanych
ucitel'ov sa cielene na geografii Slovenska venuje téme miestny region. Do vel’kej miery je to
ovplyvnené tym, Ze geografické kurikulum i dostupné ucebnice su unifikované na pouzitie v
ramci celej Slovenskej republiky a nijako tak neprispievaju ani nenabadaju k poznaniu $pecifik
regionu, v ktorom Zziaci zija. Napriklad v porovnani so vzdelavacim Standardom geografie,
zavedenym do praxe v rokoch 2001 — 2002 (Nogova, 2001) a 2010 — 2011 (SPU, 20103, b), je
problematika miestnej krajiny a miestneho regionu spominana v omnoho mensej miere, resp.
okrem témy Geografické exkurzie a vychadzky nie na zakladnych Skolach ani gymnaziach
spominana vobec. Dalsim z dévodov je nedostatok vhodnych a dostupnych regionalnych
ucebnic a metodickych materialov (st vytvorené len pre niektoré obce a regiony Slovenska)
a vysoké naroky na odbornost’ a pripravu ucitel’a. Vyskumy implementéacie nami navrhnutych
(i akychkol'vek) inovacii vo vzdelavani naznaCuji, Ze podstatné je presvedCenie ucitel’a, zZe
takto koncipované vyucovanie ma opodstatnenie a je schopny ho samostatne realizovat. To
vyzaduje od odbornikov v oblasti odborovej didaktiky a metodikov pripravu kvalitnych
didaktickych materidlov a u¢ebnych pomocok, o ktoré sa mozu ucitelia pri priprave svojich

vyucovacich hodin odborne i metodicky opriet’ a inSpirovat’ sa nimi.

Prikladom takejto pomdcky je interaktivna regionalna e-uc¢ebnica. Vhodna je najma pre
Studentov na strednych Skolach, ktori uz maji viacej zrucnosti a skusenosti s pracou
s elektronickymi informéciami a ich zdrojmi, ale aj pri prezentacii vysledkov svojej prace.
Uroveii ich abstrakcie a stiboru réznych spdsobilosti a kompetencii im umoziuje zvladnutie aj
naro¢nejsich problémovych ¢i projektovych tiloh, ktoré su obsahom e-ucebnice. Ucitel uz moze
posobit’ len ako konzultant a facilititor pripadnej diskusie. Ak vSak Studenti nemajd zo
zékladnej Skoly skusenosti s kooperativnym sposobom prace pri rieSeni badatel'sky zameranych
¢i problémovych tloh, buda potrebovat’ vacsiu podporu ucitela (napriklad v podobe viac
Struktarovanych uloh, poskytnuti konkrétnych zdrojov informacii a Gdajov na riesenie tloh a v

celkovo vicsej intervencii ucitel’a).

Vel'mi vhodnou formou geografie miestneho regionu je terénne vyucovanie, ktoré ma svoje
nezastupitelné miesto v kazdom veku ziaka a na kazdom stupni vzdelavania. Umoziuje,
v ramci praktickych terénnych cviceni, vychadzok alebo exkurzii, pozorovat’ a popisat’ zlozky
krajiny a vztahy medzi nimi, spoznat’ zaujimavé objekty, spdsob a pri¢inu ich vzniku. Ziaci si
tiez mozu osvojit’ alebo upevnit’ zru¢nost pri orientacii v teréne s pouzitim mapy, kompasu ¢i
GPS. Prostrednictvom exkurzii mozu spoznavat’ nové lokality v regione, ich $pecifika a vyz-

nam v rdmci celého regionu. Ucitel'mi je terénne vyucovanie vyuzivané viac na zakladnych



Skolach ako na gymnaziach (najmé z dovodu vacsich ¢asovych moznosti v ramci predmetu

geografia — v 5. ro¢niku zakladnej Skoly je jej hodinova dotacia dve vyucovacie hodiny).

Nasou sktisenost’'ou je, ze obe overované formy vyucovania geografie miestneho regionu
(préaca s interaktivnou e-u¢ebnicou a terénne vyucovanie) klada na ucitel’a odlisné poziadavky,
ako je tomu pri tradicnom spdsobe vyucovania. Je vSeobecne zndmym faktom (napriklad Prince
a Felder, 2006; Kire§ a kol. 2016), ze ucebné pristupy s dérazom na induktivne poznavacie
procesy su narocnejSie na pracu ucitela (v suvislosti s odli$nou organizaciou prace ziakov,
zabezpeCenim Specifickych pomdcok, vyssimi odbornymi narokmi na uchopenie témy
v medzipredmetovych vzt'ahoch, ¢asovymi narokmi na pripravu i realizaciu vyuky ai.). Ich
benefitom vSak je, Zze maju potencial dosahovat poZzadované ciele v rozvijani primerane
kriticky, objektivne a samostatne mysliaceho Ziaka, komplexne vnimajliceho svoj region
v geopriestorovych suvislostiach a schopného aplikéacie nadobudnutych vedomosti, sp6sobi-

losti a zru¢nosti v praktickom zivote.



ZAVER

Vedecka monografia vznikla z dvoch dévodov. Prvym znich je vnimanie potreby
objasnenia podstaty avyznamu geografie miestneho regionu na zékladnych a strednych
Skolach. Druhym dévodom je poziadavka ucitelov na tvorbu kvalitnych edukacénych rieSeni
a prikladov konkrétnych uéebnych ¢innosti, ul'ah¢ujacich implementaciu geografie miestneho
regionu do skolskej praxe. Plne sme si uvedomovali nevyhnutnost toho, aby navrhnuté
edukacné riesenia, ¢i uz digitdlne alebo terénne vyucCovanie geografie miestneho regionu
vychadzali z potrieb uéitel'ov a boli vyvijané v spolupréci s nimi v podmienkach $tandardnych
skol.

Monografia predstavuje vedecké, odborné imetodické vychodiska Skolskej geografie
miestneho regionu, ktoré reSpektuju aktualne potreby v oblasti rozvoja poznavania a
premyslania nad vybranymi geografickymi objektami, javmi a vztahmi v miestnom regione.
Jej cielom bolo teoretické spracovanie problematiky edukécie geografie miestneho regionu,
realizécia prieskumu zameraného na zistenie pohladu ucitelov na viaceré spdsoby
implementécie geografie miestneho regionu do Skolskej praxe, navrh a evalvéacia edukaénych

modelov vyu€ovania geografie miestneho regionu.

Prvym ciastkovym cielom bolo identifikovat moznosti implementicie tém geografie
miestneho regionu do vzdelavania v ramci nizSieho a vyssieho sekunddrneho vzdeldvania.
Podl'a nasho ndzoru nie je v sucasnosti v dostatocnej miere vyuzivany vzdelavaci, ale ani
vychovny potencial geografie miestneho regionu. Potrebné by bolo do kurikula geografie na
zakladnych Skolach aj gymnaziach v primeranej forme zaélenit’ geografiu miestneho regionu.
Zistili sme, Ze napriek tomu, Ze Standardy geografie na skimanie miestneho regionu explicitne
nenavadzajd, sU tri moznosti, ako je mozné tuto tému do vzdelavania implementovat
a efektivne vyuzit' na naplnenie vSeobecnych cielov definovanych vykonovym Standardom.
Prvou z moznosti je vyuzivanie konkrétnych prikladov z miestneho regiénu pri vSeobecnejsich
témach, druhou moznostou je cielené spoznavanie miestneho regiénu, najma v rdmci troch
tematickych celkov na zakladnej Skole igymnéziu — Geografické exkurzie a vychadzky,
Slovensko a Zdroje poznéavania v geografii (na gymnaziu). Stvrtou moznostou je vyuzitie
prierezovej témy ¢i volitelného predmetu regionalna vychova (pripadne environmentalna ¢i

multikultdrna vychova), ktory je vytvoreny na niektorych skolach.

Druhym ¢iastkovym ciel'om bolo preskumat’ postoj ucitel'ov k implementacii geografie mie-

stneho regionu, digitalnych edukaénych technologii a terénneho vyucovania do geografického



vzdelavania. Zistili sme, ze ucitelia na zakladnych skolach a gymnaziach sa tejto téme vacsinou
venuju (43,8 % z nich vyuziva informacie o miestnom regione v tematickom celku Slovensko
na polovici aviac ako polovici vyucovacich hodin) aj napriek tomu, Ze v sicasnosti nie
explicitne ukotvena v standardoch geografie. Zistili sme ale, ze az 11,9 % dotazovanych
ucitelov nevyuziva informacie o miestnom regione vobec. Ak ucitelia spristupniovali ziakom
geografické informécie tykajace sa miestneho regionu, len 23,7 % z nich to robila prioritne
s cielom jeho spoznavania a dominantne z hl'adiska organiza¢nych foriem vyucovania volili
vyucovanie v $kolskej triede. Terénne formy vyucovania vyuziva len 54,2 % dotazovanych
ucitelov. V ramci prieskumu zamerané¢ho na frekvenciu vyuzivania digitalnych edukacnych
technoldgii v geografickom vzdelavani na zakladnych $kolach a gymnaziach sme zistili, Zze
dotazovani ucitelia tieto technologie vyuzivaju Vv priemere na priblizne polovici vyucovacich
hodin geografie, 13,5 % ucitelov dokonca na kazdej hodine. Predpokladame vsak, ze po
uplynulom roku pandémie Covid-19 avyuzivania distanénych foriem vzdelavania bude
vyuZzivanie digitalnych edukaénych technologii v edukacii zastupené v omnoho vacsej miere.
Informacie, ziskané v ramci uvedenych prieskumov predstavovali vychodisko pre navrhnutie
efektivnych modelov edukéacie geografie miestneho regiénu. Modelovym regiénom, ktory
predstavuje objekt skimania Ziakov prostrednictvom navrhnutych modelov vyucovania je
Horné Pohronie. Analyza jeho fyzickogeografickych a socioekonomickych zloziek so
zameranim na vzajomné vzt'ahy medzi prirodou, I'udskou spolo¢nostou a jej aktivitami bola
vychodiskom pre spracovanie interaktivnej e-ué¢ebnice Horné Pohronie — geografia regionu
(Skodova a kol., 2019).

Tretim ¢iastkovym cielom prace bolo navrhnut' a v praxi overit’ vyuzitie niekolkych
pristupov k vyu€ovaniu geografie miestneho regionu. Navrhli sme dve odliSné moznosti
implementacie geografie regionu Horného Pohronia do geografického vzdelavania. Obe
umoznujui spoznavanie priestorovych a kauzalnych suvislosti v krajine na prikladoch z miest-
neho regionu, vychadzaju z principov konstruktivizmu a umoznuju uplatnit’ medzipredmetové
vztahy. Doraz oboch pristupov je na rozvoji pozadovanych kompetencii, zru¢nosti
a sposobilosti Ziakov a na rozvoji geografického rozmyslania. Kazdy z nich vSak umoziuje
rozvoj ziakov — ich kognitivnej, psychomotorickej a afektivnej oblasti inym spdsobom a ma
svoje benefity i Specifické rizika. Prvym z nich je spoznavanie regionu prostrednictvom
interaktivnej regionalnej e-ucebnice adruhym je terénne vyucovanie. Z overovania
konkrétnych modelov spominanych pristupov v skolskej praxi vyplynulo, Ze predstavuju

vhodné spdsoby, akymi je mozné uchopit’ geografické vzdeldvanie v prospech Ziakov.



Uvedomujeme si, ze prezentované priklady aplikacie geografie miestneho regionu aich
evalvécie nepredstavuju dostato¢ny prehl'ad moznych metod a pristupov k edukécii a vyskumu
V ramci tejto témy, preto nasim cielom do buducnosti je pokracujiica metodicka a vyskumna

¢innost’ v tejto oblasti.

Vysledky realizovanych vyskumov mozu byt inpirativne pre d’alSie skiimanie implementa-
cie inovativnych pristupov ku geografickému vzdelavaniu, ktoré viac smeruju k naplneniu jeho
pozadovanych cielov (v ramci ISVP), rozvoju prirodovednej gramotnosti a kritického myslenia

ziaka, ako je tomu v sucasnosti.



SUMMARY

The uniqueness of the geography of the local region is that it allows the development of
geographical thinking on the examples of specific and understandable and natural phenomena,
situations and problems for the student. This is the basis for student’s future responsible activity.
The scientific monograph aims to clarify the nature and importance of the geography of the
local region in primary schools and grammar schools, research the attitude of teachers to its
implementation in geographical education, and design and verify in practice some of the options
of this implementation. The publication presents the professional and methodological basis of
the school geography of the local region while respecting the current needs in the development
of cognition and thinking about selected geographical objects, phenomena and relationships in
the local region. The model region, representing the research object for the students through the

suggested methods and forms of teaching, is Horné Pohronie.

The interest in being aware to what extent and through what forms and methods the teachers
of primary schools and grammar schools deal with the geography of the local region was the
input for more research. Using them as the prerequisites and the expressed interest of teachers
in didactic and methodological materials on this topic, we created some of them (interactive
electronic textbook, examples of field teaching) and verified their usability and implementation
in practice. Both suggested options enable the knowledge of spatial and causal contexts in the
countryside on the examples of the local region; both are based on the principles of
constructivism and allow the application of interdisciplinary relationships. The emphasis of
both approaches is on developing the required competencies, skills and abilities of students and
on the development of geographical thinking. However, each of them enables the development
of students — their cognitive, psychomotor and affective areas in a different way and has
different benefits and specific risks. The verification of specific methodological proposals of
the mentioned approaches in school practice showed that they represent suitable ways and
present a certain angle that we can use the geographical education to benefit the students.

The identified results can be a source of information and inspiration for professionals in
including the topic of the geography of the local region in education in primary and secondary

schools and further research in this area.
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Priloha 1 Vysledky dotaznikového prieskumu zameraného na vyuzivanie informacii o miestnom regione, vyuzivanie digitalnych edukac-
nych technoldgii a terénnych foriem vyucovania v geografickej edukacii na zakladnej $kole.

Vyuzivanie informacii 0 miestnom

Vyuzivanie digitalny

Vyuzivanie terénnych foriem

Kaod Obec Aprobécia regione edukacénych technolégii vyudovania
respondenta respondenta| 1 3 5 1 9 3 4 5 1 5 3 4 5
nikdy vzdy [ nikdy vzdy | nikdy vzdy
UZS 1 B. Bystrica | geo — mat 1 1
U 7S 2 Zilina geo — anj 1 1 1
U Z8 3 |Udica geo —hi - 1 1
0= nej
« Dubnica
U Z8 4 rad \Vanom | 960 — mat 1 1
U ZS 5 B. Bystrica | geo — mat 1 1
U ZS 6 Belusa geo — mat 1 1
U Z8 7 B. Bystrica | geo —tsv 1 1
U 758 | Bratislava ?rffo ~bio— 1 1 1
U ZS 9 Pruzina geo — slj 1 1
U ZS 10 |B. Bystrica | geo — hi 1 1
U ZS 11 |B. Bystrica | geo —tsv 1 1 1
U 78 12 |Bela geo — bio 1 1
% Velké
U_7ZS 13 Rovné geo — mat 1 1 1




U 78 14 |Rajec geo — bio
U Z8 15 3% geo — bio 1
ochodku

U_ZS 16 ]F;Ifl\égl)lile geo — mat 1
U ZS 17 | B. Bystrica | geo — nej

U ZS 18 |Zilina geo — bio

U 78 19  |Stiavnik | geo — geol 1
U ZS 20 |Bytéa geo — anj 1
U ZS 21 |B.Bystrica | geo —tsv 1
U_ZS 22 |Bratislava |geo— bio 1
U_ZS 23 |Puchov geo — bio 1
U_ZS 24 |B.Bystrica | geo — mat

U ZS 25 | Zvolen geo — anj

U ZS8 26 | Martin geo — bio 1
U_ZS 27 |Pezinok |geo— bio 1
U 7S 28 |Revica geo — nej

U_ZS 29 Surany geo — bio

U 7S 30 |Kosice geo — bio 1
U 7S 31 |Nitra geo — anj 1
U 78 32 |Bratislava |geo — bio 1
U 78 33  |Pruzina geo — tsv




U 7S 34 |Poprad geo — bio 1 1 1

U 78 35 |Kosgice geo — bio 1 1 1

U ZS 36 |B.Bystrica |geo —tsv 1 1 1

U_ZS 37 | Zvolen geo — mat 1 1 1

U_Z8 38 Zupkov geo — mat 1 1 1

U 7§ 39 |Koméarno |9€0—mat 1 1 1

U ZS 40 |Galanta geo — tsv 1 1 1

U_ZS 41  |Stropkov |geo — hi 1 1 1

U ZS 42 | Gelnica geo — mat 1 1 1

U ZS 43 | Presov geo — bio 1 1 1

U_ZS 44 | Michalovce | geo — bio 1 1 1

U ZS 45 |R.Sobota |geo— bio 1 1 1

U_Z8 46 Topol¢any | geo — hi 1 1 1

Frekvencia 6 | 24 | 13| 3 | 0 4 | 13|12 | 9 | 8 |18 | 28| 0| 0] 0
e 13.04 |52.17|28.26| 6.52 | 0.00 8.70 |28.26|26.09|19.57|17.39( 39.13 | 60.87 | 0.00 | 0.00 | 0.00

Zdroj: Vlastné spracovanie na zaklade dotaznikového prieskumu.




Priloha 2 Vysledky dotaznikového prieskumu zameraného na vyuzivanie informacii o miestnom regione, vyuzivanie digitalnych edukac-
nych technoldgii a terénnych foriem vyucovania v geografickej edukacii na gymnaziu.

Vyuzivanie informacii o

Vyuzivanie digitalny edukaénych

Vyuzivanie terénnych foriem

Typ koly Obec Agg?tt;?;ia ; miestnom regione - : technologii - - vyucovania -
nikdy| 2 | 2 | * | vady | nikdy 3| 4 | vady |nikdy| 2 | 3| % |viay
U GYM_1 |Cadca geo — bio 1 1
U GYM_2 |B.Bystrica |geo— hi 1 1
U GYM_3 |B.Bystrica |geq _jnf 1 1 1
U GYM_4 |B-Bystrica |gaq_fyz 1 1
U GYM 5 |B.Bystrica |geq — tsy 1 1
U GYM_ 6 |B-Bystrica |geq i 1 1 1
U GYM_7 |Bytéa geo — che 1 1 1
U GYM_8 |B. Bystrica |geo—tsv 1 1 1
U GYM_9 |Zilina geo — inf 1 1 1
U GYM _10|L. Mikula§s |geo —tsv 1 1 1
U GYM_11|L. Mikula§ |geo — mat 1 1
U GYM_12 | Prievidza geo — nej 1 1 1
U _GYM_13|Bardejov geo — mat 1 1
U GYM_14 | Kosice geo —fyz 1 1




U GYM_15|Zilina geo — nej 1 1 1

U GYM_16/ Cadca ﬁ?o‘bio‘ 1 1 1

U_GYM_17 | Svidnik geo —inf 1 1 1

U GYM _18|Brezno geo — tsv 1 1 1

U GYM 19| Tur. Teplice | geo — tsv 1 1 1

U_GYM_20 | Kosice geo —anj 1 1 1

U _GYM_21 | Bytca geo — chem 1 1 1

Frekvencia 2 8 7 4 0 2 9 3 4 2 11 10 0 0 0
Podiel 9.52 38.10(33.33(19.05| 0.00 | 9.52 |42.86|14.29(19.05| 9.52 |52.38 |47.62|0.00|0.00| 0.00

Zdroj: Vlastné spracovanie na zaklade dotaznikového prieskumu.
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Priloha 4 Vysledky dotaznikového prieskumu zameraného na hodnotenie vybranych oblasti a poloziek interaktivnej e-uc¢ebnice Horné Pohronie
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U GYM_1

U GYM_2
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U GYM_ 4

U GYM 5

U_GYM_6

U GYM_7

U_GYM_8

U GYM_9

U GYM_10| 3

U GYM_11| 3

U GYM_12| 2

U GYM_13]| 3

UGYM_ 14| 1

U GYM_15]| 3

U GYM_16]| 3

U GYM_17| 3

U GYM_18| 2




U GYM_19 2|alal|s|s|al2|3]2]a|3]6|al2]2|2]2|3]|3|2]2]2|5]3|5]|al2|3]|2|3]a]l5|2]2|2]2]3
Su ma 43 34 63 62 59 82 70 38 49 35 72 69 99 72 37 35 35 19 70 51 36 38 35 100 93 125 75 49 51 48 53 79 83 37 36 36 36 48
Priemer 226|179 332 (326|311 |432]|3.68|2.00|258(184|379|363|521|379(195|184|184|1.00| 368|268 | 189|200 | 1.84|5.26|4.89|6.58| 395|258 |268|253|279|4.16|437|195|1.89|1.89|1.89 | 253
% 89.8 91.74 88.66 91,42

Zdroj: Vlastné spracovanie na zaklade dotaznikového prieskumu.

Priloha 5 Vysledky dotaznikového prieskumu zameraného na hodnotenie vybranych oblasti a poloziek interaktivnej e-u¢ebnice Horné Pohronie
— geografia regionu Studentami ucitel’'stva geografie.

Technické a . -
L e o Didaktické
technologické Obsah, ovladanie, organizacia a .,
, . .. L S P spracovanie uc¢ebnych <1z T TP TR

Oblast vlastnosti spracovanie informaécii v interaktivnej Sinnosti v Psychologické a pedagogické hPadiska

interaktivnej ucebnici . s

v 3 . interaktivnej ucebnici
ucebnice

Poloka |1 |2 3|45/ 6|1/2|3/4/5/6/7/8/9/10/11/12/13|1|2|3|4/5/6|7|1|2/3 4|5/6|7/8|9]10/11]|12
S1 1121414134412 |2|2[4]414]4]2]12]2|1]|3|3|2]|2|2]|5]|3|7]4]2]|3]|2|3|4]412]|2|2]2]1
S2 211|433 |514|2|3]2|4|3|5]|4|2|2]|2]|1|4)183|2|2]|2|5]|]2|6]2|2|3]|2|3|3|4|2|2]|2|2]1
S3 2114133414232 |34 (5|3 |2|2]|2|1|4)12|2|2]|2|5]|]2|6]3|2|2]|2|2|5]|4|2]|2|2|2]1
S 4 3124123514232 |4|3[4|1412|2]|2]1|4)13]2]|2]|2|5]|3|5]3|3|2|3|3|4|4]|2|12]|2|2]2
S5 312434513232 |4|4|5]4|2|2]|2]|1|4)2]2|2]|2|6|1]|7]4|3|3]|]2|3|3|4]|2|2]|2]|2]1
S 6 211|413 |414)1412]3|2|4|3|5]4]2|2]|2|1]|4)3|2|1]2]|6|3|6]2]|]2|3|2|3|4|4|2]|2]2]2]3
S 7 3124141451422 ]2|4|3[41412|2]|2]|1 413|222 |6|4]7]14|3|3|3|3|4|4]|2|12]|2]|2]2
S8 2124134314222 |4|3|3|4]|2|2]|2]|1|4)13]|2]|2]|2|4]|3|5]3|3|3]|]2]|2|4]|5]|]2]|2]|2|2]1
S9 312434514 |2]|3|2|4|3|6|4]2|2]|2|1)4)3|2|2]2]|5|6|6]4]3|3[2|3|4(4|2]|2]2]2]3
S 10 3124141414142 ]13|2 |44 (41412221 |4)2]2]|2]2|5]3]7]3|3[3]|3|3|4|5|]2)|2]|2|2]2
S 11 212|444 )|5)1412)13]2|4]|2|6|4|2|2]|2]1|4)13]2]|2]|]2|6|4]8]2]|3|3]|3|3|4|5|]2)2]|2|2]2
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Zdroj: Vlastné spracovanie na zaklade dotaznikového prieskumu.



